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Takdim

TYMM Cumbhuriyetimizin ikinci ytzyllinda egitimi
bilgi aktarimiyla sinirli bir alan olmaktan ¢ikararak
insani, toplumu ve medeniyet tasavvurunu mer-
keze alan yerli ve milli bir egitim vizyonu ile yeniden
insa etmektedir. Koklerini tarihsel birikimimizden,
kdltdrel mirasimizdan ve medeniyet degerlerimiz-
den alan bu vizyonun ufku; ¢cagin gerektirdigi bilgi,
beceri ve yetkinliklerle bireyleri gelecege yonlen-
diren bdttncdl bir yaklasimi temsil etmektedir.
TYMM, yerlive milli karakteriyle evrensel egitim biri-
kimini dislamadan kendi deger dinyamizdan hare-
ketle 6zgln bir egitim paradigmasi ortaya koymak-
tadir. Bu batdncul yaklasimin merkezinde yer alan
Erdem-Deger-Eylem (EDE) Cergevesi, egitimin
anlam dUnyasini ahlaki biling, toplumsal sorumluluk
ve yasantiya donlsen davranislarla batlnlestiren
0zgun bir cerceve sunmaktadir. Erdem-Deger-
Eylem (EDE) Cergevesi bireyin ahlaki koklerini bes-
leyen erdem anlayisini toplumsal ve kultirel strek-
liligi temsil eden degerlerle bitlnlestirmekte; bu
bUGtinltgd sorumluluk bilinci ve davranisa dontsen
eylemler araciligiyla hayata tasimaktadir. Boylece
egitim, yalnizca bireysel basarlyr donceleyen bir
slrec olmaktan cikarak toplumsal sorumluluk, milli
bilin¢c ve ortak gelecek tasavvuruyla sekillenen bir
insan yetistirme sUrecine dontsmektedir. Erdem-
Deger-Eylem (EDE) Cercevesi bireyin ne bildigini,
bildigiyle nasil bir durus sergiledigini ve bu durusu
nasil bir eyleme dontstidrdigunl esas almaktadir.

TYMM Ogretim Programlari Ortak Metni'nde ortaya

konulan bu yaklagsim edgitimi insanin ontolojik,
epistemolojik ve aksiyolojik butdnldgu icinde ele
almakta; yerli ve milli degerlerin egitim slrecinin
dogal bir parcasl haline gelmesini 6ngérmektedir.
Erdem kavrami bireyin i¢ dlnyasinda kok salan
ahlaki olgunlugu ifade ederken deder, toplumsal

ve kiltdrel anlam dunyasini, eylem ise bu bitin-

Ggin hayata yansiyan somut karsihgini temsil
etmektedir. Bu yonudyle Erdem-Deger-Eylem
(EDE) Cercevesi, Tirkiye Ylzyilinin hedefledigi
yetkin ve erdemli insan profilinin insasinda temel
bir referans cercevesi sunmaktadir. Bu calisma
TYMM'nin “yerli ve milli vizyonu’nu Erdem-Deger-
Eylem (EDE) Cergevesinde ele alarak 6gretim
programlarinin dayandigi felsefi zemini gortnur
kilmayl amaclamaktadir. Raporda TYMMnin sun-
dugu bdtlncdl bakis acisinin 6grencilerin yetkin
ve erdemli bireyler olarak yetismelerine nasil kat-
kida bulundugu ele alinmakta; egitimin bireysel
gelisimin 6tesinde toplumsal ve kiltlrel strek-
liligin ana tasiyicisi oldugu vurgulanmaktadir.
Hazirlanan bu rapor, Tdrkiye YUzyili vizyonu dog-
rultusunda egitim politikalarina yon veren ortak
anlayisi glclendirmesi ve yerli-milll egitim pers-
pektifinin sahadaki karsiligini pekistirmesi temen-
nisiyle kamuoyunun istifadesine sunulmaktadir.

Yusuf TEKIN
Milli EGitim Bakani
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TYMM, egitim sistemimizi yerli ve milll
bir bakis acisiyla bilgi, beceri ve degerler
arasinda kurulan dengeli bir bGtlnlik Gzerinden
yeniden vyapilandirmayi hedefleyen kapsamli bir
dontstm anlayisini temsil etmektedir. Bu anlayis,
egitimiakademikyeterliliklerin kazandirldigi bir alan
olmasinin yani sira milli kimligi glclendiren, kiltUrel
sUrekliligi saglayan ve insani degerleriyle birlikte
gelistiren stratejik bir toplumsal strec olarak ele
almaktadir. Modelin merkezindeki Erdem-Deger-
Eylem (EDE) Cercevesi, bireyin 6grenme slrecini
ahlaki bilingle temellendiren, toplumsal sorumlu-
lukla derinlestiren ve davranisa donUstlren bir yak-
lasimiifade etmektedir. Bu gergeve egitimiyalnizca
zihinsel kazanimlar Gzerinden degil insanin karak-
ter insasi Uzerinden ele alan gUglU bir bakis acisi
sunmaktadir.

Erdem-Deger-Eylem (EDE) Cergevesi; bilgi, beceri
ve tutumlarin milletimizin tarihsel tecribesi ve
deger dlnyaslyla uyumlu bicimde anlamlandiriima-
sini esas almaktadir. Erdem kavrami bireyin vicdan,
ahlak ve sorumluluk bilinciyle sekilleneni¢sel duru-
sunu; deger toplumsal birlikteligi, kulttrel aidiyeti
ve milli kimligi besleyen ortak referanslari; eylem
ise bu bltinligun davranisa ve toplumsal katkiya
dontsmus halini ifade etmektedir. Bu yaklasim,
TYMMnin yerli ve milll karakterini egitim strecinin
tim bilesenlerine dogal ve tutarl bigimde yansit-
maktadir. Bu gcerceve dogrultusunda egitim sireci,
dederlerin dogal bir akis icinde icsellestirildigi ve
eyleme donUstlgu yasantilar Gzerinden kurgulan-
maktadir. Bu sayede 6gretim programlari, 6grenci-

lerin yalnizca akademik olarak basarili olmalarini
degil iyi, dogru, faydali ve glzel olani tercih ede-
bilen bilincli bireyler olarak yetismelerini hedefle-
mektedir.

Bu calisma; TYMMde yerli ve milli vizyonun giclU
yoénlerini vurgulamayi, TYMM Ogretim Programlart
Ortak Metni'nde bahsedilen Erdem-Deger-Eylem
(EDE) Cercevesini kavramsal bitlnligl icinde
ele almayi, modelin egitim felsefesine kattigl
6zgUn boyutlar ortaya koymayi ve uygulamaya
donlk yansimalarini ifade etmeyi amaclamakta-
dir. Calismada egitim sUrecinde erdemli bireylerin
yetismesinin guclt toplum ve strdurllebilir gele-
cek icin tasidigi stratejik rol ele alinmaktadir.

Tarkiye YUzyili hedefleri dogrultusunda hazirla-
nan bu metnin tim paydaslar icin ortak bir kav-
ramsal zemin olusturarak Erdem-Deger-Eylem
(EDE) Cercevesinde sekillenen egitim anlayisinin
sahadaki yansimalarini gUclendirmesi beklen-
mektedir.

Omer Faruk YELKENCI

Milli Egitim Bakan Yardimcisi
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1. GIRIS

1.1.

“Yerli ve Milli Egitim”
Vizyonunun Guncel Baglami

Tarkiye'nin kokla ve basaril egitim gegmisi, tarihsel stre¢ boyunca biriktirdigi kultdrel
sermaye ve medeniyet degerlerini modern egitim yaklasimlariyla harmanlayarak gind-
mize tasimistir. Bu glcli mirasin Uzerine insa edilen egitim sistemlerinin, kiltrel
aidiyetlerin dogrusal bir ¢izgiden ziyade karsilikli etkilesim aglari Gzerinden sekillendigi
ginimduz konjonkturtnde bu dinamik cesitlilige cevap verecek sekilde yeniden yapilan-
diriimasi stratejik bir zorunluluktur. Bu yapinin cagin gereksinimlerini karsilamasinin yani
sira ulusal kimligi koruyan, milli ve manevi degerlerin surekliligini saglayan ve toplumsal
degerlerin muhafazasina hizmet eden butuncul bir yaklasim sergilemesi gerekmektedir.
CUnku bir milletin kendi tarihsel deneyimlerini, kilttrel mirasini, toplumsal ihtiyaglarini
ve Onceliklerini 6gretim programlarina yansitmaya yonelik kararli bir egitim politikasi izle-
mesi devletin siyasi, ekonomik, sosyal ve hukuksal yapisini temelden glig¢lendirmektedir.
Antropolojik yaklasimlar, egitimin kiltlrel kodlardan ve toplumsal degerlerden bagimsiz
disunulemeyecedini, her 6grenme surecinin ait oldugu toplumun tarihsel birikimiyle
sekillenmesi gerektigini vurgulamaktadir (Hall, 1990). Bu distinceyi destekleyen sosyo-
lojik perspektifler ise egitimin sadece bilgi aktarimi degil toplumsal genetigin bir sonraki
nesle aktarildidi kiltlrel bir yeniden Gretim alani oldugunu belirtmektedir (Bourdieu &
Passeron, 1990). Egitim felsefesi agisindan, 6grenmenin bireyin kendi sosyal gercekligi
ve yerel dinamikleriyle bag kurdugu olclide anlam kazandigi gercedi, pedagojik stireg-
lerin yerli bir zemine oturtulmasini zorunlu kilmaktadir. Atatirk, Cumhuriyet Dénemi
egitim reformlarini gerceklestirirken dgretim programlarinda egitimin ¢agin gereksi-
nimlerine uygun olmasini ve toplumun ihtiyaclarina dogrudan cevap verecek nitelikte
yapilandirilmasini esas almistir (Gller, 2008). Bu yaklasim, egitimin kltiirel strekliligi ve
toplumsal bitinligu insa eden stratejik bir alan oldugunu ortaya koymaktadir. TYMM
Ogretim Programlari Ortak Metni de editimin milli ve manevi degerleri merkeze alarak
kaltarel surekliligi guglendiren bir yapida olmasi gerektigini vurgulamakta; yerli ve milli
egitimi 6grenme sireglerinin referans noktalarindan biri olarak konumlandirmaktadir
(MEB, 2024).

TURKIYE YUZYILI MAARIF MODELI’NIN TEMEL HEDEFi; COCUKLARIMIZI
DUNYAYA iLiSKIN KALIPLASMIS KABULLERI SORGULAYABILEN, ZAMANIN
VE MEKANIN EVRENSELLIGINI KAVRAYABILEN, TARIHSEL ANLATILARI
TEK MERKEZLi BAKIS ACISI YERINE COK BOYUTLU BiR MEDENIYET BAKIS

ACISIYLA DEGERLENDIREBILEN BiREYLER OLARAK YETISMELERIDIR.



1.2.

Egitim Politikalarinda
Millilik ve Evrensellik

Toplumlar tarihsel slrecte egitim sistemlerini yapilandirirken tarihsel ve kilturel sirek-
liligini devam ettirmenin yani sira insan haklari, adalet, baris gibi insani degerleri de goz
ontnde bulundurmustur. Egitim bir yandan milli kimligi ve kdltGrel degerleri koruyup
glclendirmeyi diger yandan bireyleri daha genis bir insanlik perspektifiyle bulusturmayi
amaclar. Bu nedenle millilik ve evrensellik birbirine karsit degdil birbirini tamamlayan iki
temel unsur olarak ele alinmalidir. Egitim politikalari ve uygulamalari da bu dengeyi gbze-
terek sekillenmelidir. Bu baglamda bireylerin kendi kultlrel koklerine bagli, degerlerini
bilen ve 6zUnU koruyan bir bilincle yetisirken ayni zamanda farkli kilttrlere acik, kiresel
gelismeleri takip edebilen ve insanlidgin ortak birikimine katki sunabilen bir vizyon kazan-
malari saglanmalidir.

MESELEMiZ COCUKLARIMIZA AYNI CEVAPLARI VERMEK
DEGIL BiLGININ KAYNAGINI DOGRU SORULARLA YENIDEN
DUSUNDUREBILECEK BiR MAARIF ZEMiNi INSA ETMEKTIR.

Egitim hakkinailiskin uluslararasi dizeyde ortaya konan temel yaklasimlar millilik ve evren-
selligi birbirini tamamlayan unsurlar olarak degerlendirmektedir. Bu gercevede egitimin
bireyin Kisiligini cok yonlt bicimde gelistirmesi, toplumlar arasinda anlayis ve is birligini
glclendirmesi beklenmektedir. Ayni zamanda editim sureclerinin bireyin kendi kiltdrel
kimligini tanimasini ve yasadigl toplumun degerlerini benimsemesini desteklerken farkli
klltlrlere karsi saygl gelistirmesine de imkan tanimasi 6nem tasimaktadir. Kilturile egitim
arasindaki karsilikli etkilesim hem kdltlrel cesitliligin korunmasini hem de ortak insani
degerlerin aktariimasini gerekli kilmaktadir. Bu dogrultuda 6grenme ciktilarinin evrensel
bir perspektifle ele alinirken yerel baglamla uyumlu bicimde yapilandiriimasi bireylerin
hem kendi toplumsal kdklerine bagli hem de kiresel dlgekte distinebilen bireyler olarak
yetismesini mdmkun kilmaktadir. Ayrica insan haklari, adalet ve firsat esitligi gibi temel
ilkelerin gozetildigi bir egitim anlayisi gelistirilirken toplumlarin kiltirel birikimlerinin ve
medeniyet kimliklerinin korunmasi da temel bir gereklilik olarak éne gikmaktadir.
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Dijital kabilecilik ve fragmantasyon surecleri, millilik ve evrensellik dengesini yeni bigim-
lerde tartismaya agmaktadir. Rizvive Lingard(2010), kiiresellesmenin ulus devletin politika
uretme yetkisini yeniden bicimlendirdigini; ulusal egitim politikalarinin artik uluslararasi
kuruluslarin (OECD, UNESCO, AB vb.) sdylemleri ve kiiresel performans gdstergeleriyle
siki bigimde baglantilandigini belirtir. Bu durum egitim politikalarinda insan sermayesi,
rekabetcilik ve uluslararasi karsilastirmalar (PISA vb.) ekseninde evrensel bir politika dili
Uretirken ayni zamanda bu dilin ulusal tarih, kiltir ve kimlik anlatilariyla nasil battnles-
tirilecedi sorusunu giindeme getirmektedir. Bu nedenle millilik ve evrensellik arasindaki
iliski, teknik bir mUfredat tartismasinin dtesinde hangiinsan ve toplum tasavvurunun esas
alinacag@ina dair normatif bir tercih alaniniifade etmektedir.

MAARIF RUHU, ZAMANI VE MEKANI BASKALARININ BELIRLEDIGI
REFERANSLARA GORE OKUMAYI DEGIL BU REFERANSLARIN HANGI
TARIHSEL, SiYASi VE KULTUREL SURECLER iCINDE iNSA EDILDIGINi
KAVRAMAYI ESAS ALIR. MAARIF ANLAYISI, TARIHI VE BiLiMi BELLI

COGRAFYALARA HAPSEDEN DAR YAKLASIMLARIN OTESINE GECEREK
BILGININ INSANLIGIN MUSTEREK BiRiKiMi OLDUGUNU HATIRLATIR.

TUrkiye'nin egitim politikalar cercevesinde millilik ve evrensellik tartismasi, Cumhuri-
yetin kurulusundan bu yana egitim alaninin normatif dizenlemelerinin temel eksenle-
rinden biridir. 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu ve onu temel alan yasal dizenleme-
lerde Tark milll egitiminin amaclarindan biri; Tark milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve
kdlttrel degerlerini benimseyen; koruyan ve gelistiren bireyler yetistirmektir. Bahsi gecen
Kanun'un 2. maddesinde hiir ve bilimsel distinme glclne, genis bir dinya gortstne sahip;
insan haklarina saygili, yapici ve verimli kisiler yetistirme amaci vurgulanmaktadir (Millf
Egitim Bakanlig, 1973). Boylece egitim sistemi hem milli kimlik ve dederlerin muhafazasini
hem de bilimsel dislnce, insan haklari, genis bir dinya gorUsu gibi evrensel kabul goren
hedefleri birlikte Ustlenmektedir. Bu yaklasim, gincel egitim politikasi belgelerinde de
devam etmektedir. TYMM Ogretim Programlari Ortak Metni, egitim sisteminin temel ilke-
sini milli ve manevi degerleri dnceleyen ve evrensel ilkelerle uyumlu bir dgrenme ekosis-
temi olusturma hedefi Gizerinden tanimlar (MEB, 2024, s. 9). TYMM O(jretim Programlari
Ortak Metni'nde dgrencilerin hem yerli ve milli degerleriyle gicli bag kurmalari hem de
21. ylzyihn kiresel yeterliliklerini edinmeleri gerektigi vurgulanmaktadir. Bu durum, millilik
ve evrensellik ekseninde butdncul bir denge arayisinin politika dizeyine acikga yansidi-
gini gostermektedir (MEB, 2024). TYMM, milli kimligin korunmasini ve kiiresel vatandaslik
bilincinin gelistirilmesini birbirini tamamlayan unsurlar olarak degerlendirerek Turkiye'nin
cagdas egitim politikalarinda bu ikili yapinin stratejik Gnemini pekistirmektedir. TYMMdeki
Erdem-Deger-Eylem (EDE) Cergevesi, kisiligin glicli yanlarini olusturan erdemlerin milli
ve manevi degerler Uzerine insa edildigini ve bu dedgerlerin evrensel boyutunun da g6z
dniinde bulundurularak bireyin eylemlerinde yansitildigini ortaya koymaktadir (Millf Egitim
Bakanligi, 2024).



1.3.

Turkiye Yuzyih Maarif
Modeli’nin Ortaya Cikisl

Son zamanlarda kiresel dlcekte dondsimlerin hizlanmasi neticesinde toplumsal ihti-
yaclarin farklilasmasi, editim politikalarinin yeniden yapilandiriimasini gerekli kilmistir.
Nitekim editim politikalari bir toplumun kalkinmasinda dnemli rol oynamaktadir. On Birinci
Kalkinma Plan’'nda “Tim bireylerin kapsayici ve nitelikli bir egitime ve hayat boyu 6grenme
imkanlarina erisimi saglanarak disinme, algilama ve problem ¢dzme yetenedi gelismis,
0z glven ve sorumluluk duygusu ile girisimcilik ve yenilikcilik 6zelliklerine sahip, demok-
ratik degerleri ve milli kltlrd 6zUmsemis, paylasima ve iletisime acik, sanat ve estetik
duygulari glglt, teknoloji kullanimina yatkin, Gretken ve mutlu birey yetistirmek” temel
amac olarak ifade edilmistir(T.C. Cumhurbaskanligi Strateji ve Biitce Baskanligi, 2019). Bu
amag, Turkiye'nin ulusal kimligini, kilttrel degerlerini ve toplumsal ihtiyaclarini merkeze
alan 6zgln bir egitim modeli hazirlama gerekliligini desteklemektedir. Programin hazir-
lanma surecinde ilk olarak mevcut duruma yonelik bilgi edinilerek ihtiyac analizi yapil-
mistir. Program hazirlama streci, mevcut duruma yonelik elestirel bir degerlendirmeyle
baslamistir. Bu dogrultuda Milli Egitim Bakanligi tarafindan baslatilan galisma strecinde
akademisyenler, alan uzmanlari, milli egitim uzmanlari ve egitimcilerden olusan genis
katilimli bir ekip olusturulmus; mevcut 6grenme-dgretme slreclerinin temel sorunlari,
akademik basarinin tek basina yeterli olmadigi tespit edilerek beceri tanimlari ve d6gretim
programlarindaki bitlncillik eksikleri kapsamli bicimde ele alinmistir (Askar ve Altun,

2023). TYMM, on yila uzanan istikrarli bir calisma sonucunda ortaya gikmistir.

MAARIF RUHU, BIREYi EDILGEN BIiR ALICI DEGIL ANLAM KURAN,
DUSUNEN VE SORUMLULUK USTLENEN BiR OZNE OLARAK GORUR.
YERLIi OLANI iCE KAPATAN DEGIL EVRENSELI KENDi ANLAM
DUNYASIYLA BULUSTURAN BU YAKLASIM; EGIiTiMi TEKNIK BIR
SUREC OLMAKTAN CIKARARAK MEDENIYET iINSA EDEN BiR iRFAN
ALANINA DONUSTURUR. TURKIYE YUZYILI MAARIF MODELI’NIN
ASIL HEDEFi DE TAM OLARAK BUDUR: DUNYAYI EZBERLERLE
DEGIL HIKMETLE OKUYABILEN NESILLER YETISTIRMEK.

Milli Egitim Bakanligi; 6dretim programlarinda 6grenen davranislarini battincul bicimde
aclklayan, Erdem-Deder-Eylem iliskisini merkeze alan ve toplumsal baglamla uyumlu bir
cerceve gelistirmeyi amagclamistir. Bu cercevede TYMM ogrencilerin yerlesik kabulleri
sorgulayabilmesini, 6grenmeyi gok yonlU bir bakis acisiyla degerlendirebilmesini amag-
layan c¢agdas bir egitim anlayisi ortaya koymaktadir. TYMM bireyin akademik bilgi ve
performansi ile birlikte sosyal, duygusal, fiziksel ve ahlaki yonlerden gelisimini butincdl
bir bakis agisiyla ele almayl amaglamaktadir (MEB, 2024). Bu yaklasim, TYMM'nin yetkin
ve erdemli birey yetistirme vizyonunun temelini olusturmaktadir. TYMM, kiresel egilimleri
takip etmekle kalmayip bu dinamikleri milli miktesebatin siizgecinden gegirerek Anado-
lunun kadim irfan gelenedi ve toplumsal degerler manzumesiyle temellendirilmis 6zgin
bir maarif nizami insa etmektedir. Bu model; beceri tanimlari ve 6grenme ciktilarinin
iliskisel bir yapida yeniden ele alinmasini, Erdem-Deder-Eylem Cercevesinde butlncul
bir 6grenme anlayisinin insa edilmesini ve 6gretim programlarinin ¢cagin gereksinimleri
dogrultusunda glincellenmesini hedefleyen kapsamli bir dontstm sdrecinin Granddur.
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1.4. Tarihsel-Sosyolojik Bir Cercevede
Turkiye Yuzyilh Maarif Modeli ve Erdem-
Deger-Eylem (EDE) Cercevesi

TYMM'nin yerlive millivizyonu, Osmanlidan Cumhuriyete uzanan egitim disUncesi ve pratik-
lerinin tarihsel birikimiyle sekillenmistir. Bu yontyle model, egitimi salt ydontem ve teknikler
dlzeyinde ele almayip insan, bilgi ve toplum tasavvuruna iliskin felsefi bir zemine oturtmak-
tadir.

Bu baglamda Erdem-Degder-Eylem (EDE) Cergevesi, Osmanli-Tlrkiye egitim tarihinde uzun
suredir tartisilagelen evrensellikile yerlilik ve zihinsel/entelektUel gelisim ile ahlaki/karakter

gelisimi arasindaki iliskinin, cagin ihtiyaclari ve modern pedagojik yontemler dogrultusunda
yeniden formule edilmesiyle ortaya ¢ikmistir. Ancak bu formdlasyon, yalnizca pedagojik bir
glincelleme ayni zamanda klresel egitim anlayislarina uzun sire yon veren Avrupamer-
kezci, pozitivist ve zaman zaman self oryantalist yaklasimlarin sinirlarintasma cabasi olarak

da degerlendirilmelidir.

Egitim, uzun yillar Avrupamerkezci ve salt pozitivist bir anlayisla nicel ciktilar Gzerinden
degerlendirilen bir faaliyet alani haline gelmis; egitimin ahlaki, kiltirel ve karakter insa
edici boyutu gozetilmisse de bu alanlardaki hedeflerin gerceklesme dizeyi sinirli kalmistir.
TYMM, bu eksikligi gidermeyi ve egitimi yeniden butidnctl gelisim ile evrensellik-yerlilik iliski-
sini birlikte dlsUtnen bir anlayis Gzerine insa etmeyi amaclamaktadir.

Evrensellik ve Yerlilik Arasinda Yeni Bir Oz Giiven

EDE Cercevesi; egitimi evrensel, bilimsel bilgi ve teknik yeterliliklerle sinirlamayan; bu bilgi
ve yeterlilikleriyerli kiltlrel degerler, tarihsel hafiza ve ahlaki sorumluluk ile birlikte ele alan
bir yaklasimi temsil etmektedir. Avrupa’nin kendine 6zgU tarihsel tecribesinin Grdnlerini
evrensel kabul ederek transfer etmeyi degil yerli olani evrensel standartlara gore bigimlen-
dirmeyi hedeflemektedir. Boylece zihinsel ve entelektiel gelisim, ahlaki ve sahsiyet gelisimi
ile birlikte ve onlara yaslanarak anlam kazanmaktadir.

TYMM, Avrupamerkezci bir bakis acgisindan farkli olarak kokld gegmisimizden glc bulan ve
ogrencileri gelecede hazirlarken de bilgi ve becerilerle birlikte degerleri dengeli bicimde
ele alan bir egitim yaklasiminin benimsendigini gdstermektedir. Ginimuzde Fuat Sezgin,
Aydin Sayili, Halil inalcik ve Teoman Durali gibiisimlerin calismalari araciligiyla bilimin tarihsel
gelisiminde Tirk-islam distndrlerinin ve alimlerinin katkilari cok daha acik bigimde idrak
edilmektedir. Bu farkindalik, gelecege donlk yeni bir epistemik 6z glivenin de temelini olus-
turmaktadir. TYMM, bu 6z glveni egitim yoluyla kurumsallastirmayr hedeflemektedir.

Osmanli Maarif Geleneginde Bilgi ve Ahlakin Birligi

Klasik Osmanli egitim anlayisinda bilgi, ahlaktan ve hikmetten bagimsiz bir zihinsel etkinlik
olarak tasavvur edilmemistir. ilim, yalnizca akli yetkinlikten ibaret olmayip ahlaki olgunlugu
ve toplumsal sorumlulugu da kapsayan bir “terbiye” sirecidir. Bu yonUyle Osmanli egitim
pratigi, bilginin aragsal glicind 6nceleyen modern pragmatist yaklasimlardan ziyade bilginin
insani kemale erdiren bir sireg oldugu anlayisina dayanmaktadir.



Modern egitim kurumlarinin yayginlasmasiyla birlikte Osmanli aydinlari, zihinsel gelisim ile
ahlaki gelisim arasindaki iliskinin nasil kurulacagi sorusu etrafinda yogun tartismalar ydrit-
muslerdir. Bu tartismalar, Cumhuriyet Donemi egitim dUislncesinin de temel referans
noktalarini olusturmustur.

Emrullah Efendi, egitimde “terakki’yi merkeze alirken zihinsel gelisimi toplumsal ilerlemenin
on kosulu olarak gérmus, ancak bu ilerlemenin ahlaki ve kiltirel temellerden kopmasi
halinde anlamini yitirecegini vurgulamistir. “Tuba Agaci Nazariyesi’, bilginin yukaridan
asadlya yayllmasini savunsa da bu bilginin ahlaki ve kiltlrel bir zemin Gzerinde ylkselmesi
gerektigi fikrini dislamaz.

Sati Bey ise egitimi, zihinsel becerilerin kazandirildidi bir alan olmanin yani sira karakter ve
irade terbiyesinin gerceklestirildigi bittncul bir strec olarak ele almistir. Ona gore egitim,
bireyin disinme yetisini gelistirdigi kadar, ahlaki muhakeme glcunu ve sorumluluk bilincini
de insa etmelidir. Bu yaklasim, EDE ¢ercevesinin erdem boyutunun tarihsel karsiliklarindan
biri olarak degerlendirilebilir.

Cumhuriyet Dénemi Dlsuncesinde Kultdr, Kisilik ve Eylem

Cumbhuriyet Dénemi'nde egditim ddstncesi kdltur, toplum ve birey arasindaki iliskiyi yeniden
tanimlama gabaslyla sekillenmistir.

Ziya Gokalp, egditimi bir “kultlrleme” slreci olarak tanimlamis; bireyin zihinsel ve ahlaki
bakimdan milli kdlttrle yogrulmasi gerektigini savunmustur. Gokalp’e gore egitim bireye
toplumsal dederleri asilayarak toplumun ortak bir kimlik etrafinda bitinlesmesini sagla-
maktadir. Bu yaklasim, EDE c¢ercgevesindeki deger-eylem iliskisini agik bigimde temellen-
dirmektedir.

Gokalp, bilimi ve teknolojiyi evrensel medeniyetin unsurlari olarak gérmus, bunlarin alina-
bilecegini ancak kualtardn milll ve 6zgln yapisinin korunmasi gerektigini savunmustur. Bu
cercevede biranlamda medeniyet iddiasini sinirlamistir. TYMM ise bu ayrimi yeniden yorum-
layarak, medeniyet iddiasini tarihsel mirasin ihyasiyla birlikte bilim ve teknolojide gucla bir
atiliminimkani olarak ele almaktadir. Baylece kiltlr, edilgen bicimde muhafaza edilecek bir

miras olarak gortlmez, gelecedi kuran dinamik bir kaynak olarak konumlandirilir.

ismail Hakki Baltacioglu ise egditimi dogrudan dogruya “hayatin kendisi” olarak ele almis;
bilgiyi soyut bir zihinsel etkinlikten ziyade eylem icinde kazanilan ve anlam kazanan bir stirec
olarak degerlendirmistir. Baltacioglu'nun becerilerin 6nemini vurguladigi “is icinde egitim”,
EDE cercevesindeki eylem boyutunun tarihsel nclllerinden biri olarak okunabilir. Bu eylem
kisiligi, sorumlulugu ve ahlaki tutarliligi insa eden bir pratiktir.

Erdem-Dedger-Eylem (EDE) Cercevesinin Tarihsel Anlami

Bu tarihsel birikim birlikte degerlendirildiginde Erdem-Deder-Eylem (EDE) Cergevesinin
egitim tarihi acisindan bilgi, ahlak ve toplumsal sorumluluk arasindaki iliskinin sistematik
bicimde yeniden kurulmasi oldugu gortlmektedir.

TYMM, bilimi ve teknolojiyi erdemle yonlendirilmis, dederlerle anlamlandiriimis ve toplumsal
faydaya ydnelmis bir eylem alani olarak konumlandirmaktadir. Bu ydnuyle TYMM, aragsal
ve performans odakli bilgi anlayisina karsi bilgiyi insani kemalin, ahlaki sorumlulugun ve
kaltUrel strekliligin asli unsuru olarak degerlendirir.
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Bu calismanin amaci; TYMMdeki yerli ve milli vizyonun gucli yénlerini vurgu-
lamak, TYMM Ogretim Programlari Ortak Metninde ortaya konulan Erdem-De-
ger-Eylem (EDE) Cercevesini kavramsal bitlnlik iginde ele almak, modelin
egitim felsefesine kattidi 6zgin boyutlari ortaya koymak ve uygulamaya donutk
yansimalarindan bahsetmektir. Bu baglamda Erdem-Deger-Eylem (EDE)
Cercevesi, Turkiye Yuzyili vizyonunun temel tasi olan gugclu birey, gicli toplum
ve gucll devlet anlayisinin egitim alanindaki karsiligi olarak ele alinmaktadir.

Bu amac dogrultusunda calismada nitel arastirma yontemi kullaniimistir. Nitel
arastirma; gozlem garisme, dokiman analizi gibi nitel veri toplama y6ntem-
lerinin kullanildigl arastirma tirtddr (Yildinm ve Simsek, 2021). Bu calisma
kapsaminda veriler toplanirken dokiman analizi yontemi kullaniimistir. Bu
yontem belli bir amaca donlk olarak kaynaklari bulma, okuma, not alma ve
dederlendirme islemlerini kapsar (Karasar, 2008). Bu kapsamda TYMMnin
yani sira egitimde yerli ve milli vizyon ile ilgili dokimanlar veri kaynaklari olarak
kullaniimistir. Calismada veri analizi teknigi olarak tematik analiz kullaniimistir.
Tematik analiz; nitel veri Gzerinden temalar olusturma, bu temalari yorum-
lama, anlamlandirma ve raporlama streclerinden olusan nitel veri analiz tekni-
gidir (Carikgi vd., 2024). Bu galisma, TYMMdeki yerli ve milll egditim vizyonunun
yerel ve kiresel baglamda anlamlandiriimasina katki sunacaktir.
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Tdrkcede zaman zaman birbirleri yerine kullanilan “yerli" ve “‘milli" kavramlari
esasinda iki farkl anlama gelmektedir. “Yerli” kavrami kelimenin kokinden de
anlasilacagi Uzere belirli bir cografi yeri isaret etmektedir. Bu yere 6zgl olan
tUm unsurlar “yerli“ kavramiicine alinabilmektedir. Dolayisiyla “yerli” kavrami; dil,
kaltUr, egitim, sanat, spor, Uretim ve daha pek cok kavramin basina sifat olarak
getirildiginde bahsi gecen kavramin cografi kokenine vurgu yapmaktadir. “Milli*
kavrami ise siyasi bir cerceveye sahiptir. Millet, belirli bir cografi bolgede siya-
sallasmis topluluktur. Ortak bir gecmise ve birlikte yasama hedefine sahip olan
bu topluluk, siyasal bir organizasyon olarak tesis ettigi devletiyle birlikte ortak
bir irade gosterir. Dolayisiyla “milli” kavrami, belirli bir devlete ve o devleti tesis
eden millete 6zgl olaniifade etmektedir.

“Yerli" ve “milli" kavramlari birbirlerini battinleyen kavramlardir. Bu baglamda
dikkat edilmesi gereken bir durum vardir ki yerli olan her sey milli degildir veya
milli olan her sey yerli degildir. “Yerli” ve “milli” kavramlar birlikte kullanildiginda
icinden doddugu topraklara, o topraklarin Uzerinde yasayan insanlara ve o
topraklarda kurulmus olan devletin c¢ikarlarina, ulusal politikalara uygun olan
her seyi tanimlamaktadir.

Millilesme, engenelanlamiylabirtoplulugunkendisinibir‘millet”olaraktanimlama
slireci veya bir devletin kurumlarini, kiltrind ve ekonomisini milli (ulusal) hale
getirme cabasidir. Bu tanimdan hareketle Osmanli Devleti'nde egitim acisindan
-enazindan 19. ylzyila kadar-yerlive millibir yapinin oldugu buna karsilik egitimin
millilesmesinde zaman zaman sorunlarla karsilasildigi gordlmektedir. Bu ifade
her ne kadar celiskili gibi gorinse de temel sorun kavramlarla olgular arasin-
daki uyumsuzluktur. Osmanli Devleti bir ulus devlet olmayip aksine ¢ok uluslu
bir imparatorluk 6zelligi tasimaktadir. Dolayisiyla devlet icinde veya kurumla-
rinda yasanabilecek millilesme, cok uluslu bu yapinin genel politikalari acisindan
uygun degildir. Bu ylizden Osmanl Devletinde yerli ve milll 6zellik tasiyan
(medreseler gibi) kurumlar mevcut olmakla birlikte millilesme olarak adlandi-
rilabilecek sistematik bir stirecten sdz etmek hatali olacaktir. Osmanl Devle-
ti'nde egitimin temeli medrese adi verilen kurumlardir. Medreselerin Tlrklerin
islamiyete gecis sireciyle birlikte ilk olarak Karahanli Devletinde kuruldugu
bilinmektedir. 0smanli Devletiise Tlrk-islam devletlerinden bu kurumu kiiltirel
geleneksel miras olarak devralmistir. Osmanli egitim sisteminin merkezinde
yer alan medreseler, kéklerini Karahanlilardan alan, Tirk-islam medeniyet
havzasinda gelisen ve bu mirasi bir ‘tecdit’ anlayisiyla strdtren kurumlardir. Bu
kurumlarin karakterini belirleyen temel unsur, modern ulus devlet anlayisindaki




etnik aidiyetler degil islam medeniyetinin evrensel ve kusatici ‘millet” (immet) tasavvuru
Uzerine insa edilmis olmasidir. Osmanli distincesinde “‘milli" olan, dogrudan dogruyainang
birligini ve ortak medeniyet degerlerini temsil eder. Bu sebeple medreselerde okutulan
derslerindinfilimler agirlkl olmasi, bir eksiklik veya kisitlilik olarak degerlendirilmemelidir.
Aksine bu bakis acisi millet suurunun temeli olan tevhidi bilincin ve medeniyet kimliginin
bizzat kaynadidir. Osmanli egitim yapisi, bu k6kld medrese geleneginin yani sira Enderun,
sibyan mektepleri ve askeri ocaklar gibi farkli ihtiyaclara cevap veren kurumlarla bir
bltlnllUk arz ederek hem bireyi ferdi kemale erdirmeyi hem de toplumu ortak bir biling
etrafinda kenetlemeyi amaclamistir.

19. ylzyila girilirken Osmanli Devleti ve Avrupa acisindan siyasi ortam degismeye basla-
mistir. Avrupada daha dnce baslayan ulus devlet disiincesinin gelisimi, Fransiz ihtilali ile
ivme kazanmistir. Avrupada 19. ydzyil boyunca Ulkelerin millilesme cabasina girdikleri ve
toplumlar arasinda milliyetgilik distncesinin giclendigi gortimektedir. Bu durum impara-
torluk yapisina sahip olan Osmanli Devleti, Avusturya ve Rusya icin ciddi bir tehdit olustur-
makta ve bu devletlerin kendi yapilari Gzerinde glclU bir modernlesme baskisi yaratmak-
tadir. Osmanl Devleti 19. ylzyildaki bu konjonktlre uyum saglayabilmek adina egitim de
dahil olmak Uzere siyasi, idari, ekonomik ve toplumsal bir¢ok alanda gUclU bir reform hare-
keti baslatmistir. Gerceklestirilen bu reformlar, sonraki ylzyilda dzellikle egitim alaninda
yasanan millilesme cabalarinin zeminini olusturmustur. Egitimde atilan ilk adim 1821de
kurulan Terctime Odasidir. Osmanli Devletinde diplomatik yazismalar ve gérismeler daha
cok Rum ve Ermeni tercimanlar vasitasiyla yapiimistir. Bu tercimanlarin bahsi gecen
yazisma ve gorismelerde manipdlasyon yaptiklari anlasilinca Turk ve Masliman geng-
lerin yabanci dil 6grenmesi tesvik edilmis ve Tercime Odasi kurulmustur. Bu kurum zaman
icinde geliserek Osmanli Devletinde hariciye bUrokrasisinin insan kaynagini olusturmustur.
Tercime Odasinin aclimasiyla baslayan slrec; tip okulu, askeri okullar, Mektebi Sultani ve
DarUlfinunile devam etmistir. 1869da ¢ikarilan Maarif-i Umumiye Nizamnamesi bu acidan
onemlidir. Bu kanun ile egitim dgretim sistemi yeniden yapilandiriimis ve ginimdzde-
kine benzer ilk ve ortadgretim kurumlari aciimaya baslanmistir. Sultan Il. Abdul-
hamid, maarif alaninda blyUk adimlar atarak imparatorlugun doért bir yanindaki
vilayet merkezlerinde idadi ve rlstiyelerin agiimasina 6nculik etmistir. Bu
egitim hamlesi, Batrdaki etnik temelli millilesme uygulamalarindan farkli
olarak Osmanl’nin Millet Sistemini modern kurumlarla tahkim etmeyi ve
ittihad-1 islam disincesi etrafinda ortak bir aidiyet halkasi olusturmayi
amaclamistir. Dénemin devlet akli, egitimi ayrilik¢i egilimlere karsi bir
manevi kale olarak konumlandirmis ve kurumsal yayginlasmayi impara-
torlugun bekasi icin elzem gérmdstir. Ancak bu stre¢ devletin arzuladigi
Osmanli Gst kimligini pekistirme hedefinden ziyade imparatorlugun parga-
lanma sancilar ve kiresel siyasi konjonktirtn etkisiyle, egitimli kadrolar
arasinda zamanla modern Tdrk milliyetciligi fikrinin olgunlasacadi entelek-
tUel bir zemine dontsmustr.

19. ylzyll boyunca Avrupada tirmanan gerilimler, 20. yUzyilin basinda
klresel bir hesaplagsmaya donlismus ve bu slrec imparatorluklar
devrinden ulus devletler devrine gegisi hizlandirmistir. Osmanli Devleti,
asirlar boyunca kurdugu medreseler ve maarif nizamiyla dinyayi ilim ve
hikmetle sekillendirmis, kurumsal yapisiyla déneminin en gelismis mede-
niyet zirvelerinden birini temsil etmistir. Ancak dedisen dlnya sartlari
ve siyasi dengeler, bu kdkli mirasin yeni bir form altinda devam etme-
sini zorunlu kilmistir. Gazi Mustafa Kemal Atatlrk dnderliginde kurulan
Tdrkiye Cumhuriyeti, Osmanlinin bu devasa egitim birikimini devralarak
onumodern ulus devlet yapisininihtiyaglarina gére yeniden tertip etmistir.
Bu slregte Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile egitimde birligin saglanmasi




ve kurumlarin dontsimd, gecmisten kopus yerine Osmanl’'nin son déneminde baslayan
egitimde modernlesme ve millilesme hamlelerinin bir Ust safhaya tasinmasi olarak planlan-
mistir. Medreselerin asirlar boyu stren hizmet bayradi, zamanin ruhuna uygun olarak yeni
egitim kurumlarina devredilmistir. Dil ve tarih alaninda atilan adimlar, Tdrk Tarih Tezi calis-
malari ve Turk Dili Tetkik Cemiyetinin faaliyetleri, bu kadim birikimin yeni bir milli kimlik pota-
sinda toplanmasi gayretidir. Bu calismalarla Osmanlinin evrensel mirasi ile Cumhuriyet’in
dinamizmi birlesmis ve editimde millilesme sireci tarihsel bir bitinlik icerisinde tamam-
lanmistir.

3.3. Cumhuriyet Donemi Mufredat
Reformlarn ve Milli Kimlik
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Cumhuriyet’in ilani sonrasinda editimde genis kapsamli bir reform slrecine girilmistir. 3
Mart 1924 tarihli Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile tim dgretim kurumlari Milli EGitim Bakanli-
gina baglanmis ve egitimde uygulanacak programlar Uzerinde kapsamli calismalar yapil-
mistir. Bu baglamda yapilan ilk calisma, ilkdgretim okullari icin hazirlanan “ilk Mektepler
MUfredat Programi“dir. S6z konusu calisma, ilerleyen yillarda ortadgretim programlarinin
sekillenmesine de zemin hazirlamistir. Tevhid-i Tedrisat Kanunu'nu takiben kabul edilen
20 Nisan 1924 tarihli Teskilati Esasiye Kanunu'nun 87. maddesiyle ilkdgretim zorunlu ve
devlet okullarinda parasiz olarak diizenlenmistir (G6zUtok, 2003).




1926 yilina gelindiginde “ilk Mektepler Miifredat Programr’, tlke sartlari ve diinya egitim
sistemlerindeki gelismeler dikkate alinarak yeniden hazirlanmistir. 10 yil uygulamada
kalan bu programin temel esaslari arasinda toplu dgretim sistemi, 6gretimde takip
edilecek yollar, bes sinifli ilkokulun birinci ve ikinci devreye ayrilmasi gibi hususlar dikkat
cekmektedir.

1930da hazirlanan “Kéy Mektepleri Mifredat Programi” kdy ¢cocuklarinin kéyln sartlarina
uygun olarak yetistirilmesini esas almistir. Buna gére ders programinin uygulanmasinda
dikkat edilmesi gereken hususlar sunlardir:
® Dindersiher persembe gind 6gleden sonra yarim saat olarak belirlenmistir.
® Beden egitimi ve muzik dersleriicin ayrica bir saat ayriimamistir. Program haricinde
her sabah birinci dersten 6nce ve her aksam son dersten sonra 6grenciye yirmi da-
kika spor yaptirihp sarki séyletilecektir.
® Persembe ve pazartesi gunleri haricinde diger gtnler bes ders okutulur. Persembe
ve pazartesi glnleriise sabahlari sadece iki ders okutulur.
® FElisleri dersleri, kadin 6gretmen olan okullarda kiz 6grencilere ayrica gosterilecek-
tir. Erkek 6gretmenlerden bu mufredat dahilinde ders verebilenler varsa o 6gret-
menler de bu dersi okutabilirler (Kusci, 2021).

1930 yilinda “Orta Mektep Mlfredat Programi”yayimlanmistir. Buna gére ders programinin
uygulanmasinda dikkat edilmesi gereken hususlar sunlardir:
® Serbest zamanin bir saati tarih ve cografya derslerinin uygulanmasi ve gezilere
ayrilacaktir.
® Persembe glnleri 6gleden sonra ders olmayacaktir.
® Pazartesi 6gleden sonraki zamanda dgrenciler kitiphanede etlt, laboratuvarda bi-
reysel gcalisma, atdlyelerde serbest faaliyet, gretmen gozetiminde okul disi gezi gibi
islerle ugrasabilir.
e (Ogle tatili 12.30dan sonraya birakilmayacaktir. Giinliik ders programi buna gére
dizenlenecektir.
e Kadrolarinda el isleri 6gretmeni olan okullar bir saat el isleri dersi vereceklerdir
(Kusci, 2021).

1936'da 6nceki programlar revize edilerek ulusal egitim ilkeleri belirlenmis ve bu ilkeler
1948 kadar uygulamada kalmistir. Hazirlanan bu programlarin ortak 6zelligi, milli bir
nitelik tasimalari ve faziletli bireyler yetistirmeyi amaclamis olmalaridir (Gézltok, 2003).

1939da toplanan I. Milll Egitim Sdrasi'mda bitin mifredat yeniden gézden gecirilmis, tim
ders kitaplarinin basiminin devlet tarafindan yapiimasina karar verilerek kéy okullarinin
sliresi ¢ yildan bes yila cikarilmistir. 1939-1940 arasinda “Kdy ilkokul Programi Projesi”
uygulanmistir. Bu programla kdyler icin 6gretmen yetistirme amaciyla Kdy Enstitdleri 17
Nisan 1940 tarih ve 3803 sayili Kanun'la kurulmustur. Kéy Enstitllerinin kurulus amaci,
kdylerde yogunlasmis nifusun egitilmesi ve buralardaki Uretici ndfusun nitelikli hale geti-
rilmesidir. Ogrenim siiresi 5 yil olan bu enstitilerin ilk 3 yilinda genel egitim verilmektedir.
3. yilin sonunda meslek secimi slrecine gecilmektedir. Meslek seciminde 6drenciler;
ogretmen, saglikci/ebe, tarim-teknik ustaligi gibi mesleklere yonelebilmektedir. 44 saat
olan haftallk ders programinin 22 saati kaltlr dersleri, 11 saati teknik dersler, 11 saati ise
tarim derslerinden olusmaktadir (Kusci, 2021).




1943 yilindaki 1. Milli Egitim SGras’nda okullarda ahlak terbiyesinin gelistiriimesi, bitdn
ogretim kurumlarinda ana dil calismalarinin verimliliginin arttirilmasi, milli tarih dgretimine
agirlik verilmesi ve liselere sanat tarihi dersinin konulmasi, mesleki ve teknik okullar igin
ayri ders kitaplari yazilmasi konularinda kararlar alinmistir (MEB, 1990c).

1946 yihindaki Ill. Milli Egitim SUrasr’nda agirlikh olarak mesleki ve teknik egitim kurumla-
rinin teskilati ve programlariile okul-aile birliklerinin galismalarini kolaylastirici 6nlemlere
yonelik kararlar alinmistir. Bu Sarada 6gretmen ihtiyacina yonelik calismalar yapilmis, ana
dil dersinin sinif gegmede adirhigi arttinlmistir (Kusci, 2021).

1948 yilinda ilkokullarin mifredat programi hazirlanarak birer érnegi milli egitim maddr-
[Uklerine gonderilmistir.

1948 yilinda c¢ikarilan yonetmelige gadre ilkokullarda uygulanacak programin ilkelerinden
bazilari sunlardir:

* {lkokul, milli bir egitim kurumudur. Gocuklar milli varligin bir pargasi oldugu igin ileriki
yasamlarinda onlarin milli 6dev ve sorumluluklarini gergeklestirecek birer Tlrk va-
tandasi olarak yetistiriimeleri gerektigi unutulmamalidir.

* {lkokul, cocuklara milli kiiltlir(i asilamak zorundadir. Okuldaki her derse milli hedef-
lere ulastiracak bir arac olarak bakilmalidir. iIkokuldaki derslerin milli hayat ile iliski-
lendirilmesine dikkat edilmelidir.

* jlkokullarin egitim &gretim faaliyetlerinde tutum gelistirilmesi milli kaynaklarin ko-
runmasiile ulusal ekonominin kavranmasi ve buna yonelik duyarliigin kazandiriimasi
onemli bir yer tutmalidir.

1949 yiindaki IV. Milll Egitim SGras’nda liselerin dort yila cikarilmasina, lisans mezunu
6gretmen adaylarina pedagojik egitim verilmesine, Koy Enstitlleri ve 6gretmen okul-
larinin birlestirilmesine karar verilmistir (G6zGtok, 2003). 1953'te toplanan V. Milll Egitim
S(rasrnda ilkokul programinin amac ve ilkeleriyle icerigi arasinda ahenk saglanmasi,
toplu 6gretim anlayisinin ikinci devreye de hakim olmasi, aylik ve yillik saatlerin kullanil-
masinda esneklik saglanmasi, programlarin yayginlastiriimadan dnce denenerek gelisti-
rilmesi karara baglanmistir (MEB, 1990b). 1957 yilindaki VI. Milli Egitim SGras’nin giindemi
ise meslekive teknik 6gretim ile halk egitimi konulari olmustur (MEB, 1990a).

1962de ilkokul mudard, milli egitim madurd, ilkogretim mufettisi, ortaokul ve 6gretmen
okulu dgretmenleri ile okul-aile birligi temsilcilerinden ve uzmanlardan olusan bir komis-
yonailkokul programlariylailgili ‘6n program taslagi” hazirlatilmis ve bu taslak rapor haline
getirilmistir. Uygulamaya konulan bu taslakla 6grencinin etkin olmasi saglanmis, 6gretim
yontem ve teknikleri gelistirilmis ve 6grencilerin ders kitabi disindaki kaynaklardan fayda-
lanmasli esas alinmistir. 6 yil boyunca uygulanan bu taslak program, Talim ve Terbiye
Kurulu Baskanliginin onayina sunularak 1 Temmuz 1968 gln ve 171 sayili kararla 1968

ilkokul Program!” olarak kabul edilmistir (Gdziitok, 2003).



1970teki VIII. Milli Egitim Saras’nda her okulun dgretim derecelerinden birine uygun
olarak yatay ve dikey gecis sartlarinin belirlenmesi, ortadgretimin kapsami ve gorevleri,
ogrencilerin ilgi ve yetenekleri dogrultusunda yonlendirilmesi, se¢cmeli derslerin belirlen-
mesi ve dagilimi, not verme sistemi, bitirme sinavlari, yiksekdgretime gecis gibi konu-
larda kararlar alinmistir (MEB, 1990d).

1973 yilinda ¢ikarilan 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu'yla Tlrk milli egitim sistemi yeni
bastan dizenlenmistir. Bu kanunla Tlrk milli egitim sistemi, drgin ve yaygin egitim olmak
{izere iki ana bélime ayrilmistir. iIkdgretimin ilkokul ve ortaokulun birlestirilmesiyle “8 yillik
temel egitim”adinialmasinin yani sira zorunlu egitimin stresi sekiz yila cikarilarak 7-14 yas
araligindaki cocuklari kapsayacak bicimde yeniden ddzenlenmistir. Buna ragmen zorunlu
egitimin 8 yila gikariimasi uygulamada tam anlamiyla gerceklestirilememistir (Gozltok,
2003).

1974 yilinda toplanan IX. Milll Egitim SGras’nda Turk milli egitiminin genel amaci “TUrk
vatandaslarinin ve Turk toplumunun refah ve mutlulugunu artirmak 6te yandan milli birlik
ve butlnlUk icinde iktisadi, sosyal ve kiltlrel kalkinmay! desteklemek ve hizlandirmak
ve nihayet Turk milletini cagdas uygarh@in yapici, yaratici, seckin bir ortagl yapmaktir.”
seklinde belirlenmistir. Bu hususta Tark milli egitiminin 6zel amacglari, temel ilkeleri, okul
oncesi, ilkokul, ortaokul ve lise programlarinin dizenlenmesi, ortak ve se¢cmeli derslerin
belirlenmesi, haftalik ders programlari, din egitimi, rehberlik ve egitsel calismalar, yikse-
kdgretime hazirlayan programlar igin ders secgimi, ders gecme sistemi, yatay ve dikey
gecis sistemi, 6lcme ve dederlendirme sistemine yonelik konularda kararlar alinmistir
(MEB, 1991a).

1981 yilindaki X. Milli Egitim SGras’ndaise okul dncesiegitimin yurt dizeyinde yayginlastiril-
masinda Milli Egitim Bakanliginin diger kurumlarla is birligini ve bu kurumlarin okul 6ncesi
egitime katki sunacak sekilde yasal dnlemlerin alinmasi, okul 6ncesi egitim programla-
rinin gelistirilmesi, ana siniflari dgretmenleriicin el kitaplari hazirlanmasi ve uygulanacak
programlara uygun égretim ve oyun materyallerinin gelistirilmesi, dncelikli yorelerden
baslanilarak temel egitim okullarinda birer yillik ana siniflari ve kiz meslek liselerinde
uygulama ana siniflari agiimasi, temel egitime giris yasinin 7den B'ya indirilmesi ve zorunlu
egitimin byildan temel egitimin timdnU kapsayacak bicimde 8 yila cikariimasi, rehberlik ve
yoneltme hizmetlerine agirlik verilerek gerekli arac gereclerin gelistiriimesi, orta egitimin
kapsaminin gok amagli lise (degisik programli tek tip lise)ile mesleki ve teknik okullardan
ibaret olacak bigimde yeniden diizenlenmesiile ilgili kararlar alinmistir (MEB, 1981).

1982'de toplanan XlI. Milli Egitim Surasinda 6gretmen ve egitim uzmanlarinin egitimi
yeniden sekillendirilmistir (MEB, 1991b). 1986da yirlrlige giren 3308 sayili Ciraklik ve
Mesleki Egitim Kanunu'yla Mesleki ve Teknik Egitimi Arastirma ve Gelistirme Merkezi
(METERGEM) kurulmustur. METERGEM; program gelistirme, arastirma ve planlama,

tasarim gelistiriimesi, 6lcme ve degerlendirme, teknik yayinlar, egitim teknolojisi olmak
Uzere alti bolimde hizmet vermistir (Gozitok, 2003).




1988'de toplanan XII. Milli Egitim SGras’'nda ortaokullar liselerin blnyesinden cikarilarak
ilkdgretim blnyesine alinmistir. Okul-aile is birligi, 10. siniftan itibaren dgrencinin alanina
yonelik secmeli dersler, mesleki ve teknik liseler ile imam hatip liselerinin dersleri ve
ylksekogretime hazirlanmalarina imkan taninmasina yonelik kararlar alinmistir (Millf
Egitim Genglik ve Spor Bakanlig, 1989).

Milli Egitim Bakanligi, 1991-1992 6gretim yilindan itibaren “Milli Egitim Bakanligina Bagl
Ortadgretim Kurumlarinda Ders Gecme ve Kredi Yonetmeligi'ni ydrtrlige koymustur.
Bu sistem veliler ve egitimciler tarafindan yeterince anlasilamadigr icin 1995-1996 egitim

dgretim yilinda “sinif gegme” sistemi tekrar uygulamaya konulmustur (Gézltok, 2003).

1993 yilinda toplanan XIV. Milli Egitim SGrasr'nda genel olarak eg@itimin denetlenmesi, okul
dncesinin yayginlastiriimasi, okul dncesi 6gretmelerinin yetistirilmesi konularinda kararlar
alinmistir (MEB, 1993).

Kiz Teknik Ogretim Genel Mudiirliigi 1993 yilinda “Mesleki ve Teknik Egitimi Gelistirme
(METGE) Projesi’ni baslatmistir. METGE projesinin en dnemli amacl, kadinlarin bolgesel is
ortamlarina hazirlanmasidir. Proje kapsaminda egitim ihtiyaclari dogrultusunda bélgede
hangi meslek alanlarinda hangi programlarin agilmasi gerektigi, standardizasyon galig-
malari sonunda bu programlarla hangi dtzeyde ve yeterlilikte eg@itim 6gretim gerektigi
tespit edilmistir (Gozltok, 2003).

1996'da toplanan XV. Milli Egitim Sarasli, 1974 yilinda yasada yer almasina ragmen uygu-
lamada sorunlar yasanan “sekiz yillik kesintisiz zorunlu egitimin uygulanmasi” kararinin
alinmasiyla sonuglanmistir (MEB, 1996). XVI. Milli Egitim Stras’nda (1999) ise daha ziyade
mesleki ve teknik egitim sistemiile ilgili birtakim dizenlemeler ele alinmistir.

2005 yilinda 6gretim programlarinin gdncellenmesine yonelik dlzenlemelerle 6gren-
mede davranisci program yaklasimindan ziyade bilissel ve yapilandirmaci 6grenme yakla-
simlarinin esas alindigi; derslerin ezberci anlayistan uzak, yasamla iligkili ve kullanilabilir
nitelikte olacak sekilde etkinliklerle zenginlestirildigi ve daha 6grenci merkezli bir yapiya
kavusturuldugu anlayis benimsenmistir.




SINIFLAR

2012 yilinda “ilkdgretim ve Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda Degisiklik Yapiimasina Dair
Kanun” TBMMde kabul edilmis ve bu kanun hikimleri 2012-2013 egitim dgretim yilindan
itibaren uygulanmaya baslanmistir. Bu dlzenleme ile zorunlu egitim 12 yila ¢ikariimis ve
egitim 4 yililkokul, 4 yil ortaokul ve 4 yil ortadgretim seklinde kademelendirilmistir.
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Sekil 1: TUrk egitim sisteminin kademelendirilmesi(MEB, 2015, s. 18).

TYMM, Cumhuriyet Dénemi'nin egditim alanindaki en kokld ve en genis kapsamli reformu
olmustur. “"Koklerden Gelecege” sloganiyla milli ve manevi degerler manzumesiile gelis-
menin zirvesini hedefleyen TYMM; 6gretim programlarinin temel yaklasimi, 6grenci profili,
Erdem-Deger-Eylem Cercevesi ve beceriler gercevesi bilesenlerinin bir araya gelerek
olusturdugu sistematik bir bGtlncul egitim modelidir.

TYMM'nin merkezinde bulunan insan; zihinsel, duygusal, bedensel, sosyal ve manevi
gelisim yonleriyle bltlncll olarak ele alinir. Buna gdre insanin kendini tanimasina ve
kesfetmesine imkan taniyarak kisilerin ilgi ve kabiliyetlerine gére esnek ve 6zgir 6grenme
ortamlarinin yayginlastirildigr, hak ve gelisim temelli bir 5grenme slreci yapilandiriimistir.

TYMM ile bireyin zihinsel, sosyal, duygusal, fiziksel ve ahlaki gelisiminin butincdl bir anla-
yisla saglanmasi amaclanmistir. Bu baglamda bilgi ve becerinin sentezlendigi, soyut
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zihinsel streclerin somutlastinldigi; milli, manevi ve evrensel dederlerin 6gretim prog-
ramlarina nUfuz ettirilerek 6grenciye kazandirildigl, dgrencinin aktif ve ¢evresiyle etki-
lesim halinde oldugu, nesnel ve acik 6lcme ve dederlendirmeye imkan veren o0gretim
programlari hazirlanmistir.

TYMM'nin nihai hedefi ise yetkin ve erdemli insanlar yetistirmektir. Yetkinlik ve erdemin
merkezde oldugu bu modelde 6grencilerin bilgi, beceri, egilim ve degerleri gz dnlinde
bulundurulmaktadir (Milll Egitim Bakanhgi, 2025).

Kuresellesme Karsisinda
Egitimde Millilik Anlayisi

Egitim sistemleriincelendiginde Ulkelerin bir yandan kendi kiltirel degerlerini yeni nesil-
lere aktarmayi diger yandan ise kdresel dizen iginde gicli bir konum elde edebilmek
amaciyla ekonomik kalkinmayi dncelemeyi hedefledikleri gortlmektedir. Bu dogrultuda
6grencilerde milli bilinci glclendirmek temel bir amag olarak varhgini strdirtrken kire-
sellesmenin ortaya cikardigr hizli degisimlere uyum saglama gerekliligi de egitim politika-
larinin ayrilmaz bir pargasi haline gelmektedir.

TYMM, OGRENCIYE KENDI KULTURUNUN ANLAM DUNYASINI

VE KURESEL DUNYANIN KARMASIKLIGINI COZEBILECEK
ENTELEKTUEL VE ETIK DONANIMI KAZANDIRMAY| HEDEFLEYEN

BUTUNCUL BIiR YAKLASIM ORTAYA KOYMAKTADIR.
J)

Klresellesme; bilgi, sermaye, insan ve kilturel etkilesimlerin dinya dlceginde hiz kazan-
maslyla egitim sistemlerini de dénUstlren ¢ok boyutlu bir sirectir (Alkan, 2006). Egitim
sistemleri, kiresellesmenin bu donUstlricU etkisine ragmen toplumlarin tarihsel biri-
kimini, kdltdrel mirasini ve milll kimligini koruma sorumlulugunu tasimasi rollyle her
Ulke icin hayati bir dneme sahiptir. Tarkiye Ylzyili Maarif Modelinde de egitim, bir ayagi
gecmise dayanan diger ayagi ise gelecege ufuklar agan bir kapi olarak ifade edilmek-
tedir. Bu baglamda kiresellesme sireci toplumlarin birbirine yakinlasmasini saglarken
dlkelerin milli egitim sistemlerini iki yonll bir etki altinda birakmaktadir. Bir tarafta milli
kimligin, kultdrin ve toplumsal degerlerin korunmasi ve gelecek kusaklara aktariimasi
ihtiyaci; diger tarafta ise bireylerin kiresel dinyaya uyum saglayabilecek bilgi, beceri ve
yetkinliklerle donatiimasi gerekliligi bulunmaktadir. Bu ¢ift yonli beklenti Glkelerin milli
kimlik ve kultlrel slreklilik hassasiyetini gozetirken ayni zamanda kuresel egilimleri de
dikkate alan dengeli bir yaklasim gelistirmeye ydnelik politikalar gelistiriimesini zorunlu bir
hale getirmistir. Bu denge arayisi ise son yillarda klresel ile yerelin birlikte ele alinmasini
ifade eden yeni bir kavrami da beraberinde getirmistir: Glokallesme.

Kuresellesmeden Glokallesmeye




Glokallesme (Glocalization), kiresel (global) ile yerel (local) dinamiklerin es zamanli ve
etkilesimli bigimde var olmasini ifade eden bir kavramdir. Terim, ingilizce global ve local
sOzcuklerinin birlesiminden tlremistir. Glokallesme; kiresel dlgekte dolasan fikirlerin,
drdnlerin, politikalarin, egilim veya degerlerin yerel kiltlr, ihtiyac ve kosullara uyarlanarak
hayata gecirilmesi strecidir. Kiresellesmeden en belirgin farki yerel dinamiklere 6nem
verilmesi olmakla beraber kiresellesme ve glokallesme arasinda pek ¢ok acidan farklilik

gorilmektedir(Tablo 1).

Tablo 1: Kiresellesme-Glokallesme Karsilastirmasi

Temel
Yaklasim

Kiiltiir

Egitim

Deger
Yaklasimi

Risk

Firsat

Evrensel olanin diinya 6lgeginde yayilmasini Evrensel olanin yerel baglam ve ihtiyaglarla
esas alan bir yaklasimi ifade eder. uyumlanmasini esas alr.

Kilttrel benzesmeyi artirarak homojenlesme Yerel kulttrlerin korunmasini ve kiltdrel cesitliligin

egilimini giclendirebilir. strdurtlmesini amaclar.

Standart egitim programlari ve ortak dlcutlerin  Egitim programlarinin yerel ihtiyaclara ve
uygulanmasini 6ne gikarir. baglamsal farkliliklara duyarl olmasini savunur.
Evrensel degerler dncelikli olarak Evrensel degerlerile milli degerler arasinda
aktariimaktadir. dengeli bir birliktelik kurmayi hedefler.

Kaltarel asinma ve kimlik zayiflamasina yol Denge iyi kurulamadiginda yerel ve kiresel
acma riski tasir. bitlnltgu saglayamama riski barindirir.

Bilgiye erisimi kolaylastirmakta ve uluslararasi  Kiresel yeterliklerin gelistiriimesini yerel aidiyetle

hareketliligi artirmaktadir. birlikte ele alma firsati sunar.

KURESELLESME ‘HER YERDE AYNI OLANI’,

GLOKALLESME iSE ‘HER YERDE ANLAMLI OLANI’ HEDEFLER.

Klresellesen dinyada egitim, dgrencileri yetiskinlik donemlerinde karsilasacaklar belir-
sizlikler, firsatlar ve zorluklara da hazirlamaylamaclamaktadir. Bu dogrultuda 6grencilerin
dedisime aclk, esnek, yaratici, is birligine yatkin, problem ¢dzme becerisi yiksek ve ortak
amac bilincine sahip bireyler olarak yetistirilmesi giderek daha fazla dnem kazanmaktadir.

Ulkelerin egitim politikalari da bu ddniisime uyum saglamak amaciyla uluslararasi
projeler, degisim programlari ve akademik is birlikleri araciligiyla 6grenme ortamlarini
kiresel etkilesime acmayl amaglamaktadir. Bu egitim politikalari 6gretmen ve 6grenci
hareketliligini destekleyerek rekabet glcl yUksek bir egitim yapisi olusturmaya yonel-
mektedir. Bukapsamda eTwinning ve Erasmus+ gibi programlar, hem 6gretmenlerin farkli
Ulkelerden meslektaslariyla is birligi iginde deneyim paylasmalarina hem de dgrencilerin
farkl Ulkelerden akranlariyla ortak projeler yurtitmelerine, farkh kiltUrleri daha yakindan
tanimalarina ve kiresel yeterliklerini gelistirmelerine 6nemli firsatlar sunmaktadir.

Bu slrecte farkli tlkelerde gelistirilen iyi uygulamalarin paylasiimasi, ortak 6grenme toplu-
luklarinin olusturulmasi, uluslararasi inovasyon aglarina katilm ve egitimde is birligi kiltd-




rinln glclenmesine katki saglamaktadir. Nitekim Finlandiya, kiresel is birligine drnek bir
adim olarak HundrED adli egitim girisimini hayata gegirmis; dinyanin farkl bolgelerinden
yenilikci editim uygulamalarini pilot okullarinda deneyerek kiresel bilgi paylasimini somut-
lastirmistir (Korkmaz, 2021). Milli Egitim Bakanligimizin egitim ortamlarina ve egitim stireg-
lerine yonelik okul yoneticileri, 6gretmen ve 6grenciler tarafindan gelistirilen iyi érnekleri
ve 6zgln uygulamalarini “Egitimde Iyi Ornekler” platformu (izerinden sunmalari ve yaygin-
lastirmalari ulusal bir drnek olarak karsimiza cikmaktadir.

"Koklerden Qelecege

Ulkeler kiiresellesmenin getirdigi riskleri en aza indirerek hem diinya sahnesinde rekabet
edebilmek hem de milli kUltGrdnU ve degerlerini yasatarak nesilden nesile aktarabilmek igin
egitim programlarini zaman icinde giincellemektedirler. Ornegin Singapur; gelisen teknoloji
ile kiresellesen dlnyaya ayak uydurabilecek dgrencilerin yetismesini amaglamis ve buna
uygun egditim programlari hazirlamistir. Ogrencilerin kisisel farkindaliklarini gelistirmeyi,
milll ve manevi degerleri korumayi, dogayl sevmeyi ve bedenlerini zinde tutmayi esas alan
bir yasam bicimini benimsemelerini hedeflemislerdir (Onen vd., 2023). Kiiresellesme, yerel
degerlerin asinmasi ve kiltirel homojenlesme riskini artirdidiicin bircok Glke gibi Tlrkiye de
egitim programlarinda “milli de@erleri giclendirme” hedefini 6n plana cikarmistir.

TURKIYE YUZYILI MAARIF MODELI, OGRENCILERIN DUNYANIN
BiR TEK MERKEZDEN OKUNAMAYACAGINI BiLEN, BILIMIN
TURK-ISLAM MEDENIYETINDEN DE BESLENEREK GELISTIGININ
BILINCINDE OLAN BIREYLER OLARAK YETISMESINi AMACLAR.



TYMM medeniyetimizin kdklU mirasini cagdas egitim anlayisiyla bir araya getirerek milli
degerlere bagl, bGtlncul bir egitim perspektifinin kuramsal zeminini olusturmaktadir. Bu
bakis acisi bireyin cok yonll gelisimini dncelemektedir. Milli ve kiltlrel strekliligi korurken
kiresel yeterlikleri de kapsayan 6zgUn bir glokal yaklasim sunmaktadir.

TYMM'nin bilesenleri; 6grenci profili, beceriler cercevesi, Erdem-Deder-Eylem Cergevesi
(EDE), programlar arasi bilesenler ve 6lgme ve degerlendirme yoluyla elde edilen 6grenme
kanitlari, modelin felsefi yaklasimini uygulamaya aktaran ve birbirini tamamlayan temel
unsurlar olarak bir bGttnlik icinde verilmektedir.

TYMM, yetkin ve erdemli bireylerin yetistiriimesini merkeze alan battncul bir egitim anla-
yisI Uzerine yapilandiriimistir. Model, 6grencilerin akademik gelisimlerini sosyal-duygusal,
ahlaki, kulttrel ve estetik boyutlariyla birlikte ele alarak ¢ok yonld gelisimi hedeflemek-
tedir. Bu yontyle TYMM, UNESCO ve OECD'nin egitim yaklasimlariyla uyumluluk goster-
mekte ve sdz konusu yaklasimlari milli ve kiltUrel baglam icinde anlamlandiran 6zgn bir
model olarak 6ne ¢cikmaktadir.

TYMM ahlakli, bilge, cesaretli, estetik, iradeli, merhametli, saglkli, sorgulayici, Gretken ve
vatansever sahsiyet gelistirmeyi hedefleyen bir 6drenci profili amaglamaktadir. Hedef-
lenen bu 6grenci profili milli ve evrensel dederleriicsellestiren, medeniyete uyum sagla-
makla yetinmeyip medeniyetinsa eden nesiller yetistirecek bir neslin yetkinlik ve erdemini
de iginde barindirmaktadir.

"UNESCO'nun 2030 Siirdiiriilebilir Kalkinma igin Egitim" ve “OECD Ogrenme Pusulasi 2030
Cercevesi” ¢cagdas editim sistemlerinin deger, beceri ve okuryazarlk temelli dontsU-
mund destekleyen temel referanslar arasinda yer almaktadir. TYMM sistem okuryazarlig
ile okuryazarlik becerilerini bir bittn halinde ele alarak bilgi okuryazarhg, dijital okurya-
zarlik, finansal okuryazarlik, gérsel okuryazarlik, kulttr okuryazarhgi, vatandaslik okurya-
zarligi, veri okuryazarligi, sirddrulebilirlik okuryazarligi ve sanat okuryazarligi becerileriyle

6grencilerin kiiresel yetkinliklerle donanmasina imkan saglamaktadir (MEB, 2023).

TYMM'nin sosyal-duygusal 6grenme becerileriyaklasimi OECD'nin “Sosyal Duygusal Bece-
riler” yaklasimiyla uyumlu olarak 6grencilerde kendini tanima (6z farkindalik), kendini
diizenleme(6z dlizenleme), kendini uyarlama(6z yansitma), iletisim, is birligi, sosyal farkin-
dalik, uyum, esneklik, sorumlu karar verme gibi yasam becerilerinin gelisimini destekler
niteliktedir.




UNESCO'nun 2023 tarihli tavsiye metninde insan haklari, baris, esitlik, demokrasi gibi
evrensel dederleri egitim araciliglyla giclendirme ve kiresel egitim politikalarinda insan
merkezli ve deder temelli bir dénisim vizyonu yer almaktadir. TYMMde egitim slrecleri
ogrencilerin cok yonlU gelisimlerinin desteklendigi blttncul bir alan olarak goridlmekte
olup milli ve evrensel degerlerin gelistiriimesi ise Erdem-Deger-Eylem (EDE) Cercevesi
dogrultusunda ele alinmaktadir.

TYMM Erdem-Deger-Eylem (EDE) Cergevesindeki D1-20 arasindaki dederlerin her biri;
ogrencinin milli ve kaltUrel kimligini icsellestirmesi, toplumsal bltUnlUk ve aidiyet hisset-
mesi amaciyla yapilandiriimistir. Bu degerler, kiresel etkiler karsisinda yerli kilttrel
durusu glclendirme islevi gorirken ayni zamanda adalet, caliskanlik dostluk, saglkl
yasam, sayql, sevgi, temizlik vb. degerlerle evrensel karsiligi olan ilkelere yaslandigi icin
kUresel normlarla catismaz, aksine kiresel etikle uyumlu bir milli durus gelistirir. Asagi-
daki tabloda bazi degerlerin yerel ve evrensel boyutlari 6rneklendirilmistir (Tablo 2).

Tablo 2: Erdem-Deger-Eylem (EDE) Cercevesinde Bazi Degerlerin Yerel ve Evrensel




Boyutlar

Deger Yerel Boyut Evrensel Boyut

D1Adalet D1.1.4. Kendi hak ve dzgurliklerini D1.1.7. insanlari sahip olduklari fiziksel 6zellik,
uygun sekilde kullanir. sosyoekonomik diizey, etnik kdken, inang

gibi dzelliklerine gore ayirmadan tutum ve
davranislarina gore degerlendirir.

D3 Galiskanhk D3.2.5. Zamani etkili bir sekilde D3.3.8. Bilim, sanayi ve teknoloji alanindaki
yonetir. giincel gelismeleri takip eder.

D4 Dostluk D4.1.1. lyi ve kétli zamanlarinda D4.5.2. Dunya barisinin dostcailiskiler kurma
arkadaslarina destek olur. ve uzlasma yoluyla tesis edilebilecedini bilir.

D13 Saghkh D13.4.4. Hastaliklardan korunma D13.4.2. Besin kaynaklarini, havayi ve suyu

Yasam yollarini bilir. temiz tutmanin saglik icin nemini fark eder.

D14 Saygi D14.3.3. Bir eylemi gerceklestirirken D14.3.5. Her insanin kendi inancina uygun
icinde yasadigi toplumun milli ve yasama hakki oldugunu kabul eder.
manevi degderlerini dikkate alir.

D15 Sevgi D15.5.1. Misafir agirlamanin D15.5.3. Ulkesindeki turist, gégmen, miilteci,
klltGrimuzdeki yerini ve 6nemini siginmaci gibi diger Ulke vatandaslarina karsi
bilir. konukseverdir.

D18 Temizlik D18.2.4. Ev, sinif, okul bahcesi gibi D18.3.8. Gelecek nesillere temiz bir gevre

ortak alanlarin temizliginde gérev alir.  birakmak igin gaba gosterir.

Sonug olarak TYMM, kiresellesmenin getirdigi meydan okumalari ve firsatlari dikkate
alan cift yonlU bir yaklasim ortaya koymaktadir. Model hem milli kimligi korumayl hem
de Ogrenciyi kiresel dinyanin bilgi ve beceri gereksinimlerine hazirlamayr amaclayan
bltUnlesik bir egitim paradigmasl benimsemektedir. E@itimi, bir ayagi gecmiste duran
diger ayagini da insanh@in gelecegine ufuklar acan bir kapi olarak géren TYMM, kékleri bu
topraklarda ufku ise insanligin ortak yarininda olan 6zgin bir egitim modeli olarak deger-
lendiriimektedir.
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Bu bolimde TYMM Ortak Metni esas alinarak olusturulan temel ilkeler, milli
unsurlar 6ne cikarilarak degerlendirilmistir.

* Modelin Milli Kimlik ve Kiiltiirel Miras Uzerine insa Edilmesi

Adalet, hikmet, merhamet, dogruluk, iyilik gibi kadim degerler Uzerine kurulu
zengin bir medeniyet mirasina sahip olan Turkiye, egitimde milli kimligin gtclendi-
rilmesini stratejik bir hedef olarak benimsemektedir. TYMM, ideolojilerin Gzerinde
konumlanan milli bir sahsiyetin insasina katkida bulunmayi ve ahlak, erdem ve
sorumluluk sahibi olma bilinciyle medeniyet kurucu nitelikler tasiyan bireyler
yetistirmeyiamaclamaktadir. Bu dogrultuda model; akliselim, kalbiselim ve zevki-
selim kavramlarini merkeze alarak madde-mana ve akil-duygu dengesini gozeten
batdncul bir egitim anlayisini esas almaktadir. Boylece birey yalnizca akademik
basariya odaklanan bir dzne degil milletinin dederlerini i¢sellestirmis, kultlrel
mirasini taniyan ve bu mirasi gelecege tasima sorumlulugu alan bir sahsiyet
olarak yetismektedir (MEB, 2025; G6kalp, 1976).

* Esitlik, Kapsayicilik ilkeleri ve Milli Dayanisma Bilinci

TYMM, egitimi herkesin hayat boyu erisimine acik temel bir hak olarak konum-
landirmakta ve firsat esitligini egitim politikalarinin merkezine yerlestirmektedir
(Ergiin, 1987). Model, toplumsal refahi ve birlikteligi gliclendirmek amaciyla tim
bireylerin inang, kimlik ve sosyoekonomik farkliliklarindan bagimsiz olarak adil
bir 6grenme ortamina ulasmasini hedeflemektedir. Bu baglamda TYMM, esitlik
ve kapsayiciligi milli bir dayanisma zemini olarak ele alarak ortak dederler etra-
finda kenetlenen, toplumsal adaleti gl¢lendiren ve gutclt bir milli birlik bilincini
gelecede tasiyan bireyler yetistirmeyi amaclayan bir anlayis sunmaktadir (Topgu,
2016).




b KAPSAYICI EGITiIM TOPLUMSAL BUTUNLESMENIN TEMELIDIR. yy

¢ Etik Biling ve Toplumsal Sorumluluk

TYMM, bilgiyi yalnizca zihinsel kazanim olarak dedil etik sorumluluk yaratan bir deger
olarak da ele almaktadir. Bu yaklasimda sorumluluk; bireyin kendini gelistirme ¢abasini
cevreye, topluma ve insanliga yonelik eylemlerle butlnlestiren kapsaml bir tutumdur.
Model, toplumu ve Ulkeyi imar etmeye katkida bulunacak sahsiyetler yetistirmeyi ahlaki
bir gorev olarak gormektedir. TYMM, degerleri programlarin dogal bir bileseni héline geti-
rerek etik bilingle Glkesine, milletine ve insanliga karsi gorev bilinci gelismis ve ortak gele-
cedin insasinda aktif rol Ustlenen sorumlu bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir.

1
TYMM BiLGiYi SORUMLULUKLA ANLAMLANDIRAN VE BUNU

EYLEME DONUSTUREN BIREYLER YETISTIRMEYi HEDEFLER.
b

¢ Dil Bilinci ve Ortak Kimlik

TYMMde dil, bireyin kendini tanimasinin ve iginde yasadigi toplumu anlamlandirmasinin
temel unsuru olarak gorlUlmektedir. Tlrkce, distncenin sekillenmesinden kdltdrel
degerlerin aktarilmasina kadar uzanan genis etkisiyle milli kimligin en gicld yapi tasla-
rindan biridir (Aksan,1995). Dil bilincinin gelistiriimesi, yalnizca dogru ve etkili iletisimi
saglamak dedil ayni zamanda ortak tarihimizin, kiltdrimtzin ve toplumsal hafizamizin
gelecek nesillere aktariimasini da mimkutn kilmaktadir. Egitim slreclerinde TUrkcenin
ozenli kullanimi ve disiplinler arasi ile disiplinler GstU yaklasimlar araciligiyla 6grencilerde
kaklG bir milli kimlik ve kiltUrel aidiyet duygusunun gelistiriimesi hedeflenmektedir. Bu
dogrultuda TUrkceyi merkeze alan dil egitimini milll birlik ve bGtinlGgin teminati olarak
goren TYMM, ortak dil bilinci Gzerinden koklerine bagl bireyler yetistirmeyi amaglamak-
tadir.

1
TURKCE, TORKIYE YUZYILI MAARIF MODELI’NDE MILLI KiMLIGI, KULTURU

VE ORTAK HAFIZAYI GELECEGE TASIYAN EN GUCLU BAGDIR. yy

* Yetkin ve Erdemliinsan

Yetkin ve erdemliinsan anlayisi, maarif yaklasiminin merkezinde yer alarak bireyin zihinsel,
sosyal-duygusal ve deger yonelimli bltlncdl gelisimini esas almaktadir (MEB, 2025). Bu
cercevede dgretim programlari; bilgi, becerive egilimlerin bireysel ilgi, ihtiyac ve farklilik-
larla uyumlu bicimde yapilandiriimasini hedeflemektedir. Esnek, glincellenebilir ve sade
bir yapida tasarlanan 6gretim programlari egitim strecinin milli, manevi ve insani degerler
dogrultusunda hayata gecirilmesini amaclayarak ddrencilerin hem entelektlel hem de
ahlaki acidan donanimli bireyler olarak yetismesini nihai hedef olarak gérmektedir.

* Erdem-Deger-Eylem (EDE) Gergevesi




Erdem-Deger-Eylem (EDE) Cergevesi, TYMMde bireyin davranislarina yon veren ahlaki
bir pusula olarak konumlanmakta ve erdemli insan idealine ulasmada temel bir rehber
islevi gérmektedir (MEB, 2024). Bu cerceve erdemlerden dederlere, dederlerden ise
eylemlere uzanan bitdncll bir gelisim sdrecini tanimlamaktadir. Modelin merkezinde yer
alan milli ve manevi referanslar, degerler sisteminin temel dayanagini olusturarak bireyin
hem kisisel butinligdnt hem de toplumsal uyumunu desteklemektedir. Saygl, sorum-
luluk, adalet gibi cati degerler araciligiyla milll kdltirdn 6zUnU yansitan bu ahlaki pusula;
ogrencilerin dogru, tutarli ve erdemli davranislar gelistirmesini amaglamaktadir. Boylece
bu egitim slreci, 6grencilere milli kimlik ve degerlerle uyumlu, icsellestirilmis bir ahlaki
durus kazandirarak huzurlu insan ve toplumidealine de hizmet etmektedir.

Sonug olarak TYMM, yerli ve milll bir bakis acisiyla sekillendirilmis butlncul egitim anla-
yistyla milletin tarihi birikimini, kiltlrel mirasini ve ortak dederlerini gelecede taslyacak
sahsiyetler yetistirmeyi merkeze almaktadir. Milli kimlik ve kdltUrel miras bilinci, esitlik ve
kapsayicilik temelinde insa edilen toplumsal dayanisma, etik sorumluluk anlayisi, Turkceyi
merkeze alarak dil bilinciile yetkin ve erdemliinsan idealini bir araya getiren model; kdkle-
rinden guc alan, cagin gereklerini kavrayan ve Ulkesine karsi sorumluluk bilinci gelistiren
bireyler yetistirmeyi amaclamaktadir. Bu yonuyle TYMM, yerli ve milli degerlerle evrensel
ilkeleribulusturan, millibirlik ve butinligu pekistiren ve TUrkiye'nin gelecediniinsa edecek
insan kaynagini yetistirmeyi esas alan stratejik bir egitim vizyonu olarak 6ne ¢cikmaktadir.
Model, Turkiye'nin kokld medeniyet birikiminden beslenen, milli durusu gicld, erdemli ve
yetkin bireyler yetistirerek tlkenin gelecedine yon verecek nitelikli insan kaynagini olus-
turmayi hedeflemektedir.

4.2. Ogrenme Alanlarnnda Yerli ve Milli Yaklasim

Ogrenme alanlarinda vyerli ve milli yaklasim, TYMMnin bireyi milli, manevi ve evrensel
degerler dogrultusunda bUtldncll bicimde yetistirmeyi amaclayan temel egitim anlayisini
yansitmaktadir. Bu yaklasim, egitimin sadece zihinsel degil ayni zamanda sosyal duygusal
ve karakter odakli bir sireg oldugunu savunan bitiincil egitim (holistic education) kuram-
lariyla paralellik gdstermektedir (Miller, 2007). Bu dogrultuda yerli ve milli egitim anlayisi
asagidaki basliklar altinda incelenmistir:

* Milli ve Manevi Degerlerin Ogrenme Siireglerine Entegrasyonu

TYMMde her Unite/tema/6grenme alaninda milli kiltr, tarih, gelenek ve toplumsal ortak
hafizayi besleyen dederlerin 6gretim slrecinin dogal bir unsuru olarak yer almasi esastir.
Bu kapsamda dedgerlerin Unite/tema/dgrenme alani ve d6grenme ¢iktilaryla uyumlu
bicimde ele alinmasi, 6grencilerin hem zihinsel hem de sosyal duygusal dizeyde kokll
bir deger bilinci gelistirmesine imkan tanimaktadir. Boylece 6gretim sulrecleri yalnizca
akademik bilgi aktarimiyla sinirli kalmayip milli ve manevi de@erlerin yasantiya yansidig,
bdtlncdl ve anlamli bir 6grenme ortamina dondsmektedir. Bu durum, bireyin toplumsal
aidiyet duygusunu guglendirirken evrensel yetkinliklere kendi kilttrel kodlariyla ulasma-
sini saglar (Eksi ve Katilmis, 2015).



* Kiiltiirel Farkindalik ve Aidiyeti Destekleyen Ogretim Yaklasimlari

Ogrenme siireclerinde dgrencinin kisisel, kiiltiirel ve toplumsal aidiyetini gelistiren etkinlik
ve iceriklerin 6gretim alanlariyla butdnlestirilerek yapilandiriimasi kultdrel farkindalik ve
aidiyetin 8nemli bir boyutunu olusturmaktadir. Ogrenme siireclerinde kiiltirel farkindalik
ve aidiyeti destekleyen 6gretim yaklasimlari; ders icerikleriile 6gretim yontem ve teknik-
lerinin 6grencinin kisisel, kiltdrel ve toplumsal kimlik bilincini gelistirecek bicimde plan-
lanmasini esas almaktadir. Bu dogrultuda yerel ve milli unsurlari merkeze alan metinler,
ornek olaylar, proje calismalari ve disiplinler arasi etkinlikler dgretim sdreclerine bilingli
sekilde entegre edilmektedir. Sorgulama temelli 6grenme, is birligine dayali ¢calismalar ve
deger odakli tartismalar araciligiyla 6grencilerin elestirel disinme, empati ve toplumsal
aidiyet becerileri somut 6grenme deneyimleriyle desteklenmektedir. Boylece 6gretim,
6grencinin kendi kdltirdnd tanimasina, kiltirel kokleriyle bag kurmasina ve toplumsal
sorumluluk bilinci gelistirmesine hizmet eden planli, uygulamaya dondk ve anlamli bir
ogrenme sudrecine donismektedir.

¢ Disiplinler Arasi Biitiinciil Yaklagsim

Deger ve aidiyet temalarinin fen, matematik, sosyal bilimler, sanat, spor, bilisim, dil 6gretimi
gibi tim disiplinlerle milli ve yerli icerikler temelinde iliskilendirilmesi, 6grencinin 6grenme
deneyimini cok boyutlu ve anlamli bir yapiya kavusturmaktadir. Boylece 6grencinin bilgi,
deger ve aidiyeti pargalara ayriimadan buttncul bir cercevede sekillenmekte ve dersigerik-
leri TUrkiye'nin tarihi birikimi, kaltGrel mirasi, toplumsal degerleri ve yerli Gretim tecribele-
riyle ele alinmaktadir. Ogrenme alanlari arasinda kurulan baglar, bilgiyi tek basina akademik
bir kazanim olmaktan cikarip klltdrel farkindalik ve aidiyet bilinciyle desteklenen bir anla-
yisa donustUrmektedir. Disiplinler arasi etkilesimi 6nceleyen bu yapi, 6grencinin hem ders
iceriklerini daha derinlemesine kavramasini hem de milli degerleriigsellestirerek koklerine
bagl, yerli ve 6zgin bir bakis agisi gelistirmesini saglayan kalici bir 6grenme sureci olustur-
maktadir.

¢ Ogrenme Siireglerinde Kiiltiirel Aktarim

Ogrenme siireclerinde sanat, edebiyat, tarihsel 6rnekler, yerel kiiltiir unsurlari ve ortak
toplumsal deneyimlerin etkin bicimde kullaniimasi 6grencilerin kilttrel mirasla butin-
lesmesini ve toplumsal aidiyet duygusunun giiclenmesini saglamaktadir. Ornegin Tirkce
derslerinde halk hikayeleri, destanlar ve yerli yazarlarin eserlerinin incelenmesi; gorsel
sanatlar derslerinde geleneksel el sanatlari, motifler ve mimari unsurlarin uygulamali
calismalarla ele alinmasi; sosyal bilgiler ve tarih derslerinde yerel tarih arastirmalari, s6zI0
tarih calismalarive milli micadele 6rneklerinin analiz edilmesi bu kiltdrel aktarimi somut-
lastirmaktadir. Fen ve matematik derslerinde ise Tiirk-Islam bilim insanlarinin bilime ve
insanliga olan katkilarina yer verilmesi, bilginin yerli ve tarihsel baglam icinde ele alinma-
sina imkan tanimaktadir. Ogrenme siireci, 6grencilerin kiltiirel aidiyet bilinci gelistirme-
sine, toplumsal sorumluluk kazanmasina ve medeniyete iliskin bir bakis agisi edinmesine
katki saglamaktadir. Bu dogrultuda egitim ortamlari, kultlrel sdrekliligi destekleyen
zengin 6grenme alanlari haline gelmektedir (Koca, 2021).

* Deger ve Kiiltiirel Farkindaligi Destekleyen Ogrenme Yaklasimlari




4.3.

KultUrel farkindalk ve deger gelisimini destekleyen 6grenme ortamlarinda, 6grencilerin
degerleribilgidizeyinde tanimalarininyanisirafarkli6grenme deneyimleriyoluylaigselles-
tirmeleri de 6nem tasimaktadir(MEB, 2025). Bu dogrultuda drama, proje temelli 6grenme,
tartisma, toplumsal sorumluluk calismalari, uygulamali etkinlikler gibi etkilesimli pedago-
jilere 6grenme sureclerinde yer verilmektedir. Okul i¢i uygulamalarina ek olarak Erasmus,
eTwinning, TUBITAK projeleri, bilim fuarlari gibi benzeri ulusal ve uluslararasi projeler;
kultUrler arasi etkilesimi, ortak tretimi ve toplumsal duyarlihg glclendirerek 6grencilerin

deger ve kiiltirel farkindaligina ok yonlii katki saglamaktadir (Unal, 2023).

Sonug olarak 6grenme alanlarinda deder ve kiltirel farkindalik odakl yaklasim, TYMM'nin
milli ve manevi referanslara dayalli bttlncul egditim anlayisinin somut bir yansimasi
olarak ortaya cikmaktadir. Ogretim siireclerine entegre edilen deger temelli yapi disip-
linler arasiiliskiler, kilttrel aktarim stratejileri ve etkin pedagojiler araciligiyla 6grencinin
kaltUrel farkindahgini ¢cok yonll bicimde desteklemektedir. Ders ici ve ders disl proje-
lerle (Erasmus, eTwinning, TUBITAK vb.) zenginlesen 6grenme deneyimi, bireyin milli
aidiyet duygusunu gu¢lendirirken evrensel degerlere acik bir perspektif gelistirmesine de
imkan saglamaktadir. Bu batlncul yaklasim, eg@itimin nihai hedefi olan bittncul gelisimle
uyumlu, deger temelli ve toplumsal sorumluluk bilinci yiksek bireylerin yetistiriimesine

stratejik bir zemin olusturmaktadir.

Erdemli insan ve Medeniyet Perspektifi

Turk Dil Kurumu'na (2025) gore erdem, “Ahlakin 6vdga iyi olma, alcak gonallilik, yigitlik,
dogruluk vb. niteliklerin genel adi; fazilet.” olarak tanimlanmaktadir. Bu tanimda erdem,
bireyin sahip oldugu ahlaki niteliklerin bltinl olarak ele alinmaktadir. Buna karsilik
Sokrates, erdem kavramini bilgi temelli bir yapi olarak aciklamis ve erdemi, neyin iyi ve
dogru olduguna iliskin bilgiyle 6zdeslestirmistir. Sokrates'e gore erdem bilgi, erdemsizlik
ise bilgisizliktir. Bu yaklasim, erdemin insanin didsinme ve bilme yetisiyle dogrudan iliskili
oldugunu gostermektedir (Akt. Odabasi, 2019; Akt. Akarsu, 2014). Atatlrk'e gore erdemli
bir birey; fikri har, irfani hr, vicdani hr olandir. Bu yaklasim, erdemin sadece bilgiye sahip
olmak degil o bilgiyi aklin sizgecinden gecirerek vatanina, milletine ve insanlga faydali bir
sahsiyet (kimlik) insasinda kullanmak oldugunu gdstermektedir. TYMM'nin Erdem-Deder-
Eylem(EDE)Cercevesiise erdemi, bilginin ve duygusal yénelimin deger haline gelmesi, bu
degerlerin eylemler yoluyla somutlasmasi ve tekrar eden davranislarla karaktere yerles-
mesi sonucunda olusan bUtldncll bir yapi olarak ele almaktadir. Bu yénlyle EDE Cerce-
vesi, bireyin toplumsal yasamdaki tutum ve davranislariyla iliskilendirerek dahaislevsel ve
uygulamaya donUk bir boyuta tasimaktadir.



MEDENIYET; GECMISTEN DEVRALINAN, ERDEMLI

BIREYLERLE GELECEGE TASINAN BiR MiRASTIR.

Erdem-Deger-Eylem Cercevesinin medeniyet bakis acisinda erdemli insan; toplumlarin
ddsunsel, kiltdrel ve kurumsal gelisiminin merkezinde yer alan kurucu bir 6zne olarak
konumlanmaktadir. Erdemli birey, sahip oldugu ahlaki ilke ve degerler dogrultusunda
kisisel bUtinltgund koruyarak icinde bulundugu topluma ydn veren déndsturtcd bir rol
Ustlenir. Bu anlamda medeniyetin strekliligi, yenilenmesi ve derinlesmesi erdemliinsanin
dederlerini eyleme donustlrme kapasitesiyle dogrudan iliskilidir.

TYMM, erdemliinsanidealini millimedeniyet tasavvuruile butlnlestirerek egitimin merke-
zine yerlestirmektedir. Modelde erdem, yalnizca bireysel bir ahlaki vasif degil kokenini milli
ve manevi degerlerden alan, toplumsal hayati sekillendiren temel bir medeniyet unsuru
olarak ele alinmaktadir. Bu dogrultuda model, bireyin davranislarina yon veren degerlerin
kendi medeniyet dinyamizin referanslarina dayanmasini esas almakta ayrica bu deger-
lerin evrensel yansimalarini da dikkate alarak battncdl bir ahlak anlayisi gelistirmektedir.

TYMMde erdemli insan akliselim, kalbiselim ve zevkiselim kavramlariyla tanimlanan;
madde ile mana, akil ile duygu, birey ile toplum arasinda denge kurabilen bir sahsiyettir.
Bu denge, Tark milletinin kaklU kiltUrel birikimini gelecede tasiyacak milli bir medeniyet
vizyonunun da zeminini olusturmaktadir. Egitim sUreci, bireyin yalnizca mevcut medeni-
yete uyum saglamasini degdil onu gelistirebilecek bir birikim, biling ve sorumluluk tasima-
sini da hedeflemektedir.

Bu bakis acisiyla TYMM, dgrencilerin kultdr ve tarih bilinciyle yogrulmus bir deger sistemi
icinde yetiserek kendine ve topluma faydali olan, medeniyeti sekillendiren donanimli ve
erdemli bireylerin ortaya ¢ikmasini amaclamaktadir. Milli ve manevi degerler Uzerine
kurulu bu gords, TYMMnin medeniyet tasavvurunu gugclendiren ahlaki ve kdltirel bir
temel olusturmaktadir.

Yerli icerikler (metinler, tarihi anlatilar, s6zIU kiltlr unsurlari, edebi eserler, geleneksel
sanat 6rnekleri, milli hafizayi besleyen kiltlrel motifler vb.); egitim sisteminde milli unsur-
larin korunmasi, kiltarel hafizanin canli tutulmasi ve tarihsel bilincin 6grencilere aktarilmasi
bakimindan temel bir 8neme sahiptir. Ogrencinin kendi toplumuna ait degerlerle karsilas-
masl, editimi ylzeysel bilgi aktarimindan ¢ikararak kiltirel farkindalik gelistiren ve klttrel
aidiyeti destekleyen bir strec héaline getirmektedir. Bu agidan ozellikle dil, tarih ve kaltdr
eksenindeki derslerde yerli iceriklerin 6dretim programlarina sistemli bicimde dahil edil-
mesi, kdlturel sdrddrllebilirligi teminat altina alan pedagojik bir yaklasimdir. Bu yaklasim
ayni zamanda 6grencinin kendi toplumunun dinya gortstnu, dederler sistemini ve mede-
niyet birikimini dogrudan tanimasini saglar. Bu icerikler dgrencinin dili hem bir iletisim araci
olarak hem de kdltdrel bir taslyici olarak kavramasina yardimci olur.




L YERLI ICERIKLER; DiL, TARIH VE KULTUR DERSLERINi KULTUREL

FARKINDALIK OLUSTURAN BiR OGRENME ALANINA DONUSTURUR. T

Dil, tarih ve kaltar temali derslerde yerliiceriklerin kullanimi, 6grencilerin kiltUrel farkin-
dalik ve aidiyet bilinci gelistirmesinde merkezi rol oynar. Tlrk Dili ve Edebiyati dersinde
yer alan Kéroglu ve Karacaoglanin kosmalari, Yunus Emrenin tasavvufi siirleri ve Asik
Ruhsatinin halk siiri drnekleri; TUrkcenin ses zenginligini, s6zIU kiltir gelenedini ve halkin
duygu ddnyasini 6grencilere dogrudan tanitir. Ziya Gokalp'in “Lisan” siiri dilin sadeles-
mesi ve millilesmesi yonUndeki distnsel temelleri 6grencilere kavratirken Mehmet Akif
Ersoy'un Safahatindan secilen siirler, milletin tarihsel mtcadelesini, ahlaki hassasiyet-
lerini ve toplumsal sorumluluk anlayisini glcld bir dil ve disince zeminiyle sunar. Oguz
Kagan Destanive Dede Korkut hikéyeleri; Tark toplumunun kahramanlik, aile dayanismasi,
tore anlayisi gibi ortak degerlerini gelecek kusaklara tasir. Divan siiri ve Klasik Tlrk edebi-
yatindan drnek teskil eden Necéati Bey'in gazeli ya da Seyhinin Harndme'si, sanatin estetik
ve ahlakiyonUni tarihsel baglamiyla dgretir. Ayrica Divan edebiyati kapsaminda ele alinan
Fuzlinin gazelleri, ask, sabir ve hikmet kavramlarini estetik bir dil araciligiyla 6gretirken
Turk Dili ve Edebiyati dersi bu eserler aracilidiyla yalnizca dil becerilerinin gelistirildigi bir
alan olmaktan cikarak 6grencilerin milli hafizayla bag kurdugu, kdltdrel surekliligi fark
ettigi ve ortak degerleriicsellestirdigi bir 6grenme alanina dondsdr.

Tarih derslerinde kullanilan vyerli icerikler, 6grencilerin tarihi kokleriyle bag kurma-
sini saglayan glclu 6gretim araclaridir. Piri Reis'in dinya haritalari ve Kitab-1 Bahriye'si
Osmanli Devleti'nin bilimsel denizcilik birikimini ve kiresel cografya tasavvurunu one
cikarirken; Jale inan'in arkeoloji alanindaki arastirmalari, kiiltirel mirasin korunmasinin
bilimsel temellere dayanan bir sorumluluk oldugunu genc kusaklara aktarir. Ayrica ders-
lerde yer verilen “Kultur Envanteri” dijital projesi, kultlr varliklarina iliskin gdrsel ve bilgi-
lendirici iceriklere karekod araciligiyla erisim imkani sunarak kultdrel hafizaya ulasimi
modern teknolojilerle desteklemektedir. Bunun yani sira Halil Dikmen'in “istiklal Sava-
si'nda Mermi Taslyan Kadinlar” tablosu, Milli Mdcadele'deki toplumsal dayanismayi sanatin
anlatim glcuyle 6grencilerin tarihsel duyarliliklarina tasir. Orhun Yazitlari, Tlrk tarihinin
en eski yazili belgeleri olarak devlet anlayisi, tore ve millet bilincinin kdkenlerini 6grenci-
lere dogrudan aktarir. Malazgirt Savast, istanbul'un Fethi, Canakkale Savaslari gibi dénim
noktalari ise yalnizca askeri basarilar olarak dedil milletlesme sireci, vatan bilinci ve
fedakarlik anlayisi baglaminda ele alinir. Yerli ve milliigeriklerle zenginlestirilen tarih 6gre-
timi, dgrencilerin gegcmisi ve milli hafizayi i¢sellestirmelerini; kimlik, aidiyet ve sorumluluk
bilinci gelistirmelerini saglayan bittncul bir 6grenme slrecine dondsmektedir.



YERLI METINLER VE KULTUREL UNSURLAR, EGIiTIMDE SADECE
BiLGi DEGIL AIDIYET VE BILING KAZANDIRIR.

ingilizce derslerinde yerli iceriklerin 8gretim siirecine dahil edilmesi, 8grencilerin kendi
kiltUrel deg@erlerini evrensel bir dil araciligiyla ifade edebilme becerilerini gelistirmele-
rine katkl saglamaktadir. Bu kapsamda Ramazan Bayrami; geleneksel kutlama bigim-
leri, bayramlasma ritlelleri ve paylasma kultirld baglaminda ele alinmakta ve “festi-
vals”, “traditions” ve “social values” temalariyla iliskilendirilerek 6grencilerin toplumsal
degerlerini ingilizce ifade etmeleri desteklenmektedir. Gaziantep mutfagina ait baklava,
beyran, yuvalama gibi cografi isaretli yoresel yemekler ise “local cuisine”, “ingredients”
ve “food culture” basliklari altinda ele alinarak yerel mutfak kaltirdnin tanitimina imkan
saglamaktadir. Turkiye Kultdr Yolu Festivali; sehir tanitimi, sanat etkinlikleri ve kilturel
miras unsurlariyla birlikte degerlendirilerek “cultural events” temasina somut bir érnek
teskil etmektedir. Bunun yani sira Glkemizde koruma altina alinan kelaynaklarin korun-
masli konusu biyolojik gesitlilik, cevre bilinci ve strdurdlebilirlik temalari gergevesinde ele
alinarak "endangered species” ve “environmental protection” basliklariylailiskilendirilmek-
tedir. Ayrica “Life in the House & Neighbourhood” temasinda Safranbolu evleri, Bodrum
evleri, yayla ahsap evleri gibi Tark kiltUrtine 6zgl mimari drnekler ele alinarak aile hayat,
dogayla uyum ve komsuluk iliskilerinin mekana yansimasi Uzerinde durulmaktadir. Bu
ev tipleri; TUrk toplumunun sade yasam anlayisini, gcevreye duyarliligini ve yerel mimari
gelenegini kusaktan kusaga aktaran 6nemli kiltUrel miras unsurlari olarak degerlendiril-
mektedir (Book, 2025). Bu dogrultuda yerli iceriklerle zenginlestirilen ingilizce 8gretimi;
ogrencilerin dil yeterliklerini gelistirmelerinin yani sira kendi kiltdrlerini uluslararasi alan-
larda ifade edebilen ve kiltdrel farkindaligi yiksek bireyler olarak yetismelerine de katki
saglamaktadir.

Sonug olarak TYMM kapsaminda dil, tarih ve kultlr derslerinde yerli ve milliiceriklere yer
verilmesi; 6grencilerin kiltlrel farkindalik, tarihsel biling ve kilttrel aidiyet gelistirmele-
rinde belirleyici bir rol Gstlenmektedir. Yerli metinler, tarihsel anlatilar, edebi eserler ve
kdltdrel 6rnekler aracilidiyla egitim sUreci; bireyin kendi toplumunun degerler sistemi,
dinya goridsd ve medeniyet birikimiyle dogrudan temas kurmasini mdmkin kilmaktadir.
Bu yaklasim, editimi sadece akademik kazanimlarin aktarimiyla sinirlamamakta; 6gren-
cinin bdttncul gelisimini destekleyen, kdltdrel strekliligi giglendiren ve milll hafizayi canli
tutan bir 6grenme sureci olusturmaktadir. Sonug olarak yerli ve milli icerikler; dili, tarihi
ve kiltlrd sadece 6gretim materyali olmaktan ¢ikarip 6grencinin kimligini anlamlandirdigi
gUgclU bir 6grenme kaynagina dondstirmektedir. Bu ydnuyle yerliicerik kullanimi; klturel
devamliligi givence altina alan, kiltdrel farkindaligi ve aidiyet bilincini derinlestiren ve
medeniyet perspektifini besleyen stratejik bir egitim yaklasimidir.




4.5. Bilim, Teknoloji ve Kultur Dengesi

e e e e e

TYMM; egitimi; bilim, teknoloji ve kdltdrtn birbirini besleyen bir bitin hélinde ele alin-
digr dinamik bir gelisim alani olarak tanimlamaktadir. Model, cagin gerektirdigi yetkinlik-
leri milli ve kulturel degerlerle uyum iginde gelistirebilen, Uretken, bilingli ve sorumluluk
sahibi bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir. Bu hedef, bilgi ve beceri aktarimiyla sinirli
degildir. Modelin merkezinde 6grencinin ruh ve beden batinldgini gdzeten, bilgiyi bilge-
likle yicelten, gecmisten gelecede uzanan bir 6grenme anlayisini ve ahlaki-estetik olgun-
lugu esas alan buttncdl bir insan modeli yer almaktadir. Bu biatinlesik bakis acisi, hizli
degisen dinya kosullarina uyum saglayabilen; ayni zamanda milli kimligini, ahlaki ilkelerini
ve kultlrel koklerini koruyarak gelecege yon verebilen bir neslin yetistiriimesini stratejik
bir dncelik haline getirmektedir.

Egitimi yerli ve milli vizyonun bilim, teknoloji ve kiltlr dengesinde bittncll bir bakisla ele
alan TYMM, cagdas dinyanin gerektirdigi yetkinlikleri milli ve kiltlrel degerlerle harman-
layan 6zgUn bir vizyon sunmaktadir. Bu vizyonun temelini dilin kurucu rold olusturmak-
tadir. TYMM'de TUrkge; bilimsel distnmenin gelistiriimesi, teknolojik bilgilerin anlamlan-
dirlmasl ve kiltUrel degerlerin kusaklar arasi aktarimiicin ortak bir zemin olarak kabul
edilmektedir. Tdrkce; bilimsel kavramlarin Gretilmesini, tartisiimasini ve ifade edilmesini
mumkdun kilan, ayni zamanda kultrel mirasin derinligi ve estetigiyle 6grenme sireclerini
zenginlestiren temel bir unsurdur. Bu nedenle madelin batincdl yaklasimini destekleyen

stratejik bilesenlerden biri TUrkgenin 6gretilmesi ve gelistiriimesidir.

Bu batlncdl yaklasim, dil ve 6grenme sUreclerinin yani sira modelin hedefledigi 6grenci
profilinin tanimlanmasinda da kendini géstermektedir. TYMM, yetkin ve erdemli bireyler
yetistirmeyi esas almaktadir. Model, yetkinligi bireyin bilgi, beceri, tutum ve degerleri
yasamin farkli alanlarinda etkili bicimde kullanabilme kapasitesi olarak tanimlamaktadir.
Bu anlayis; dgrenilen bilginin Gretime, problem ¢cozmeye, iletisime, bilimsel disinmeye,
teknoloji kullanimina ve gunlik yasam yonetimine donUstUrilebilmesini icermektedir.
Ogrencilerin akademik basarilarinin yani sira kiltiirel kimlikleri, sahip olduklari degerler,

toplumsal sorumluluk anlayislari ve kisisel gelisim alanlariyla birlikte ele alinmasi modelin



insana bakisini bUtlncUl kilmaktadir. Béylece vatanini ve milletini sevgiyle sahiplenen,
vatandaslik sorumluluklarinin farkinda olan, TlUrkceye ve kiltlrel degerlere duyarli,
toplumsal dayanismayl 6nemseyen ve hayat boyu dgrenmeyi benimsemis bir dgrenci
profilihedeflenmektedir.

Bu denge fen bilimleri, sosyal bilimler, matematik, bilisim teknolojileri ve sanat alanlarinda
tanimlanan alan becerileriile slrec bilesenlerinde de acik bir sekilde gortilmektedir. Fen
bilimleri; 6grencilerin bilimsel gdzlem yapma, hipotez kurma, deney tasarlama, bilimsel
cikarimda bulunma, bilimsel veriye dayali tahminde bulunma, bilimsel sorgulama gibi alan
becerileri ile bilimsel arastirma yontemlerini uygulayabilmelerini saglamaktadir. Sosyal
bilimler; dgrencilerin kanita dayali sorgulama ve arastirma, cografi sorgulama, cografi
gozlem ve saha calismasl, mantiksal muhakeme, felsefi sorgulama ve muhakeme, eles-
tirel ve sosyolojik disinme, tarihsel sorun analizi, karar verme gibi alan becerilerini
gelistirmelerini saglamaktadir. Bilisim teknolojileri ve yazilim; dgrencilerin bilgi islemsel
ddsinme, yazihm gelistirme, dijital Grdn olusturma, veri yonetimi, dijital glvenlik dnlem-
leri alma gibi alan becerilerini gelistirmektedir. Matematik; problem ¢6zme, matematiksel
muhakeme, matematiksel temsil, veriyle calisma ve veriye dayall karar verme, mate-
matiksel arac ve teknoloji kullanimi gibi alan becerilerinin gelistiriimesini saglamaktadir.
Sanat alan becerileri ise 6grencilerin sanat okuryazari olmalarini, sanat dallarinin dina-
miklerini kavrayarak bunlari uygulamaya dénUstdrmelerini, sanatsal acgidan zengin bir
klltUrel altyapiya sahip olmalarini, iletisim ve elestirel disinme becerileri kazandirarak
bireylerin yaraticiliklarini st dizeyde kullanmalarini saglamaktadir. Bu alanlarda tanim-
lanan beceriler; 6grencilerin bilimsel distinmeyi, teknolojiyi bilingli kullanmayi ve kilttrel
baglami dogru degerlendirmeyi 6grenmelerini saglamaktadir. Bu bitinsel yapi bilimsel,
teknolojik ve kultdrel agidan sorumluluk alabilen yetkin ve erdemli birey profilini destek-

lemektedir.

TYMM'nin yerli ve milli vizyonunun isiginda benimsenen bilim, teknoloji ve kiltlr dengesi
0grenme-0gretme yasantilarinda temel alinan yaklasimlar Gzerinden somutlasmaktadir.
Bu baglamda proje temelli ve sorgulamaya dayali dgrenme, bilimsel distinmenin gelisi-
mini destekleyerek arastirma, kesif ve Uretim sUreclerini glclendirmekte ayrica tekno-
lojinin bilingli ve islevsel kullanimini tesvik ederek 6grenmenin kultdrel baglamla bittn-
lesmesine katki saglamaktadir. Ogrenme siirecinde bilginin farkli sekillerde sunulmasi,
disiplinler arasi iliskilerin kurulmasi ve etkilesimli, deneyime dayali uygulamalarin kulla-
nilmasi esastir. Bu dogrultuda tartisma, drnek olay, deney, gezi-gézlem, egitsel oyun,
benzetim, drama gibi yontemler; kavram haritalari, akis diyagramlari gibi dizenleyiciler
ile video, animasyon, dijital dyklleme, karma 6gretim gibi teknoloji temelli materyaller
zengin ve anlamli 6grenme ortamlari olusturmaktadir. Sanal uygulamalar ve artiriimis
gerceklik uygulamalari; soyut kavramlari somut deneyimlerle destekleyerek bilimsel kesfi
gugclendirmekte, teknolajiyi siirecin dogal bileseni haline getirmekte ve kiltireliceriklerin
etkilesimli aktarimina imkan tanimaktadir.

Erdem-Deger-Eylem (EDE) Cergevesi bilim, teknoloji ve kiltlr dengesinin etik ve insani
temelini olusturmaktadir. Caliskanlik, vatanseverlik, yardimseverlik, dostluk, duyarlilk,
estetik, sayql, 6zqurlik, sevgi gibi degerler 6grencinin bilimsel Uretkenligini ahlaki ve
klltdrel bir zeminle battnlestirmektedir. Bu dederler, 6grenciye bireyin bilimsel Gretken-
ligini ahlaki ilkelerle uyumlu hale getiren; teknolojinin bilingli, sorumlu ve toplum yara-
rini gézeten bicimlerde kullanmasini destekleyen; kilttrel birikimi hem koruma hem de
gincel baglamlarda yeniden Uretme kapasitesini glclendiren yonelimler kazandirmak-
tadir. Boylece disiplinli galisma, kiltlrel mirasa duyarlilik ve toplumsal faydayi dnceleyen
kararlar vermek; farkli kdltUrlerle ¢ok boyutlu iletisim kurabilmek; cevresel ve sosyal
sorumluluk, estetik farkindalik, toplumsal nezaket gibi tutumlar 6grenci davranislarinda
belirginleserek bireyin ¢cok ydnll, dengeli ve bUtlncul bir kisilik gelistirmesine katkida




bulunmaktadir. EDE Cercevesi, buyoniyle karakterinsasinive bilimsel-teknolojik Gretimin
deger temeli Gzerinde ylUkselmesini saglayan kurucu bir referans islevi gormektedir.

Bu deger temelli yaklasim, 6drencilerin gagin gerektirdigi zihinsel ve uygulamali yetkin-
likleri kazanmalarini amaclayan okuryazarlik becerilerinde de karsilik bulmaktadir. Bu
becerilerincelendiginde dijital, kiltdr, strdurdlebilirlik ve finansal okuryazarlik alanlarinin
yerli ve milli vizyonla uyumunun saglanarak bilim, teknoloji ve kiltir dengesi agisindan
bdtlnlesik hale getirildigi goridlmektedir. Kaltar ve srddrulebilirlik okuryazarhigiile dijital
ve finansal okuryazarlik alanlarinda tanimlanan beceriler, 6grencilerin hem cagin gerek-
tirdigi yetkinliklere cevap verebilmelerini hem de milli bilinci koruyarak bilingli kararlar
alabilmelerini saglamaktadir. Dijital okuryazarlik bilgiye erisim ve icerik Gretimini, kdltar
okuryazarh@ kiltdrel mirasin taninmasi ve yasatiimasini, sdrdurulebilirlik okuryazarhgi
cevresel sorunlara bilimsel temelli yaklasimi, finansal okuryazarlik ise teknolojinin yon
verdigi ekonomiyi anlama ve bilin¢li yonetme becerisini desteklemektedir. Boylece okur-
yazarlik alanlari, 6grencinin dijital cagin gerekleriyle milli degerleri birlikte tasiyan dengeli

ve batincdl bir yapi olusturulmasina katki saglamaktadir.

BILGIDEN BILGELIGE: BILIM, TEKNOLOJI VE KULTUR AYNI ZEMINDE

Bu yetkinlik temelliyapi, 6grencinin sosyal-duygusal 6grenme becerileriyle daha da derin-
lesmektedir. Boylece bireyin bilimsel ve teknolojik yetkinlikleri insani ve kdltlrel duyar-
lihkla bUtlnlesmektedir. Bu becerilerden empati kurma, farkl kiltdrlere saygl duyma,
cesitliligi zenginlik olarak gorebilme ve etkili iletisim gelistirme becerileri, 6grencilerin
klresel is birligi streclerine katilabilmelerini saglarken milli kimligini korumanin 6nemini
de vurgulamaktadir. Boylece 6grenciler, bu sosyal-duygusal 6grenme becerilerini kaza-

narak bilim ve teknolojinin etik, toplumsal ve kiltlrel dengesini gbzeten sosyal sorum-
luluk sahibi bireyler haline gelmektedir.

Sonug olarak TYMM'nin milli ve yerli vizyonuyla uyumlu bilim, teknoloji ve kiltir denge-
sinin yansimasi; TYMMnin temel yaklasiminda, dgrenci profilinde, alan becerilerinde,
o0grenme-0gretme yasantilarinda, EDE Cercevesinde, okuryazarlik becerilerinde ve
sosyal-duygusal 6grenme becerilerinde 6ne gikmaktadir. TYMM bilim, teknoloji ve kiltdri
birbiriyle butlnlesik bir sekilde ele alan yapisiyla milli Kimligini koruyan, evrensel deger-
lere acik, Uretken, bilincli ve sorumluluk sahibi bireyler yetistirmeyi hedefleyen kapsamli
ve 6zgln bir egitim vizyonu sunmaktadir. Model, 6grencilerin bilimsel ve dijital yetkinlik
ile kaltarel duyarhlk agisindan glcld bir donanima sahip olmalarini saglayarak yetkin ve

erdemliinsan profiliniinsa etmektedir.




4.6. OJretim Programlarinda Yerlilik
ve Kuresel Yetkinlik Uyumu

TYMM; 6gretim programlarini yerli ve milli vizyonu merkeze alan, yerliligi ve kiresel yetkin-
likleri gUglendiren butdncul bir anlayisla yapilandirmaktadir. Model, modern dinyanin
gerektirdigi bilgi ve becerilerin milli ve kdltdrel kodlarla uyum icinde gelistiginde daha
anlamli, kalici ve surdUrdlebilir bir etki olusturacagl gorisinl temel almaktadir. Bu
yaklasim; bireylerin ¢agin gerekliliklerine uyum saglayabilmesi i¢in bilimsel ve teknolojik
yetkinlikler gelistirmesini, bu yetkinliklerin kultlrel kdklerle bitlnlestiginde ise daha derin
bir klltUrel farkindalik ve aidiyet bilinci olusturdugunu kabul etmektedir. TYMM bu dogrul-
tuda bilimsel kapasiteyi, kiltlrel sdrekliligi ve toplumsal degerleriayni dgrenme bitlnltgu
icinde ele alan 6zgun bir egitim modeli ortaya koymaktadir.

TYMMde yerlilik; egitimin ktltUrel, ahlaki ve toplumsal temellerinin milli kdkler GUzerinde
yUkselmesini ifade etmektedir. TYMM'ye gore ahlak ve kdltlr, egitimin milli tarafini olus-
turan iki temel unsur olarak gorilmektedir. Ahlak, bireyin davranislarini yonlendiren
degerler batdnlnU ifade ederken kiltdr, bu degerlerin anlam kazandigi toplumsal ve
tarihsel baglami temsil etmektedir. Dolayisiyla yerlilik, bireyin icinde yasadigi toplumun
dederlerine bagl olarak yetismesi, bu dederleri koruyup yasatmasi ve onlari anlamli
davranislara donustirmesi olarak ele alinmaktadir.

Ogretim programlarinin temel yaklasiminda yerlilik, degerlerin yani sira dgrencinin yasa-
digi cografyanin tarihsel, kltlrel, sosyal ve estetik birikimini anlamasi; bu birikimle bag
kurmasi ve kultlrel slreklilige katkida bulunmasiyla somutlasmaktadir. Bu nedenle
her disiplin kendi igerigini milli bir baglam Uzerinden yapilandirmaktadir. Bu baglamda
Tdrkce alaninda kltdrel miras ve dil bilinci, sosyal bilgiler alaninda toplumsal hafiza ve
vatandaslik bilinci, fen bilimleri alaninda milli bilim insanlari ve yerli teknolojik gelismeler,
yabanci dil alaninda ise kiltlrel temsilin korunmasi ve kiltrler arasi koprd kurma temel
alinmaktadir.




Ogretim programlarinin bu temel yaklasimi, Erdem-Deger-Eylem Cercevesi araciligiyla
sistematik hale getirilmistir. Bu cerceve, cati dederler etrafinda kimelenen degerleri
olusturmaktadir. Modelde saygi, sorumluluk ve adalet catidegerler olarak; tasarruf, sabir,
mahremiyet, matevazilik, saglkl yasam, caliskanlik, sevgi, dostluk, 6zgUrlUk, dirdstllk,
vatanseverlik, yardimseverlik, temizlik, duyarlilik, estetik ve merhamet degerleri ise bu
catinin altindaki diger degerler olarak yer almaktadir. Tim bu degerler, 6gretim program-
larinin yerlilik boyutunun zenginlestiriimesine dnemli katkilarda bulunmaktadir.

Degerlerin eylemleri incelendiginde vatanseverlik degeri yerlilik vurgusunun en fazla 6ne
cIktigI deger olarak gordlmektedir. Vatanseverlik; milll, manevi, insani ve kulttrel deger-
lerin yani sira Ulke varliklarini koruma, onlari sevme ve saygi duyma; bagimsizliga 6nem
verme ve (lke adina sorumluluk almayi kapsamaktadir (MEB, 2025). Bu kapsamda vatan-
severlik degeri Tirk bayragindaki renk ve sembolleri aciklama, Tirk bayragina ve istiklal
MarsI'na saygl gosterme, Ulkesinin sinirlarini ve sinir komsularini tanima, Tdrkceyi kural-
larina uygun kullanma, vatanini sevmenin isini en iyi sekilde yapmayi gerektirdigini bilme,
Ulkesinin menfaatini sahsi menfaatinin Ustlinde tutma, vatandaslik haklarini ve Gzerine
disen sorumluluklari yerine getirme, Turk kaltarintn devamlilidi igin caba gosterme gibi
eylemlerle 6grencilerin milli biling sahibi olmalarini hedeflemektedir. Bunun yani sira milli
kimligini tanima; Ulkesinin tarihini arastirip 6grenmeye istekli olma, milli bayramlarin ve
anma gunlerinin énemini bilme, milli ve dini bayramlari coskuyla kutlama, sehit ve gazi-
lere saygi gosterme, atalarinin basarilarini takdir etme; bilim, sanat, spor ve kulttr alaninda
Ulkesini temsil edenleri takdir etme gibi eylemlerinde kendini gostermektedir. Ayrica
ogrencilerin Ulke varliklarina sahip cikmak acisindan Glkesinin ekonomik degerlerini bilme
ve koruma; koruma alanlari, mdzeler, el isleri, yemekler gibi somut ve ninniler, tdrkdler,
bilmeceler, destanlar gibi somut olmayan kaltdrel mirasini taniyarak bunlarin gelecek
nesillere aktariimasi icin ¢cabalama; Ulkesinin gol, dag, canl turleri, endemik bitki ortlsU
gibi dogal gtzelliklerini bilme ve koruma; milli ve manevi degerlerin gelecek nesillere akta-
rilmasinda sorumluluk Ustlenme eylemleri gdstermeleri amaclanmaktadir. Bagimsizlig
korumaya yonelik Ulke kaynaklarini sdrddrUlebilir bir sekilde kullanmanin gerekliligini fark
etme, Ulkesinin kalkinmasini ve gelismesini destekleme, yerli ve milli Grdnleri kullanmayi
tercih etme gibi eylemlerle vatanseverlik degerinin somutlasmasi hedeflenmektedir.

Ogretim programlarinda vatanseverlik degeri, disiplinlerin kendi 8grenme ciktilaryla
uyumlu bicimde ele alinmistir. Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programrnda 8grenci-
lerin s@ylesi tlrlinin toplumsal hafiza olusturmadaki rolinU fark etmeleri, Tdrkceyi dogru
ve etkili kullanmalari, siirlerini milli bir bilingle dizenlemeleri saglanarak dilin ktltdrel kimligi
tasimas! gibi eylemler vurgulanmaktadir. Cografya Dersi Ogretim Programinda mekansal
sorunlarin ¢6zUma, Glke kaynaklarinin strdardlebilir kullanimi, yerli Gretimin énemi, TUrki-
ye'nin dogal glzellikleri, kiltdrel mirasi ve uluslararasi haklar Gzerinde durularak 6gren-
cilere Ulkesine karsi sorumluluk tasiyan bir vatandaslik bilinci kazandiriimasi 6n plana
cikmaktadir. Biyoloji Dersi Ogretim Programinda gevresel sorunlar, biyogesitlilik, dogal
kaynaklarin korunmasi gibi konular Uzerinden Ulkenin dogal varliklarina sahip ¢cikmanin
vatanseverligin bir parcasi oldugu vurgulanirken Turkiye'de yiritilen koruma calismala-
rinin toplumsal ve bilimsel katkilari ele alinmaktadir. inkilap Tarihi ve Atatiirkcllik Dersi
Ogretim Programrnda Istiklal Marsi, Maarif Kongresi, Atatlirk dénemindeki inkilaplar ve
yerliile milli Gretim politikalari islenerek milli bagimsizlik, devletin glclenmesi, milli suurun
temel dinamikleri gibi eylemler ele alinmaktadir. Tarih Dersi Ogretim Programrndaise ortak
gecmis bilinci, fedakarlik, bagimsizlik ugruna micadele, Osmanlidan gtnimduze kdltdrel
mirasin korunmasi gibi 6geler Gzerinden vatanseverligin tarihsel temelleri pekistiriimek-
tedir. Vatanseverlik degeri farkli dgretim programlarinda bilgi, beceri ve tutum boyutlariyla
islenerek 6grencilerin erdemli ve milli biling sahibi bireyler olarak yetistirilmelerini hedefle-



mektedir.

TYMM'nin yerli ve milli vizyonu dogrultusunda vyerlilikle beraber 6gretim programlarinda
kUresel yetkinlik boyutu da dnemli bir yere sahiptir. Klresel yetkinlik, “klresel kultirler
arasl meseleleri elestirel olarak ve farkli acilardan ¢dzimleme, farkliliklarin kisinin ve
baskalarinin algilarini, yargilarini ve disincelerini nasil etkiledigini anlama ve farkli klttr-
lere sahip baskalariyla insana duyulan ortak saygl temelinde agik, uygun ve etkili ileti-
sime gegebilme kapasitesi” olarak tanimlanir (OECD, 2018). Bu tanimla uyumlu bigimde
kiresel yetkinlik; zihinsel becerilerin yani sira kiltdrler arasi duyarlilik ve sosyal sorum-
luluga sahip, etik farkindaligini gelistirmis, evrensel sorunlara duyarli ve empati kura-
bilen bireylerin yetistiriimesini amaclamaktadir. Bu yonUyle kiresel yetkinlik, dgretim
programlarinin 6grencileri gelecege hazirlamasinda dénUstirdcU bir yaplya sahiptir. Bu
kuramsal cerceve, 6gretim programlarinda cesitli zihinsel ve sosyal-duygusal strec-
lere dayali becerileri bitlincil bir yapiyla sunmaktadir. Ogretim programlarinda kiiresel
yetkinlik; karar verme, problem ¢dzme, elestirel disiinme, gézlemleme, sorgulama, akil
yUrdtme gibi kavramsal beceriler; iletisim, is birligi, sosyal farkindalik gibi sosyal-duygusal
6grenme becerileri; dijital okuryazarlik, kiltdr okuryazarhgi, strdurdlebilirlik okuryazarligi
gibi okuryazarlik becerileri araciligiyla somutlasmaktadir.

GUCUMUZ YERLILIK, YONUMUZ KURESEL YETKINLIK

Kavramsal beceriler, kiresel yetkinligin zihinsel temelini olusturan ve 6grencinin dinyayi
anlamlandirma kapasitesini yapilandiran temel zihinsel slrecleri ifade etmektedir. Bu
beceriler bireyin bilgi edinme sirecini ve bilgiyi cdzimleme, yeniden yapilandirma, deger-
lendirme ve yeni durumlara transfer etme yetenegini gelistirmektedir. Ogretim prog-
ramlarinda yer alan g6zlemleme, sorgulama, elestirel disinme, akil ylritme, problem
cbzme, karar verme gibi kavramsal beceriler 6grencinin kiresel sorunlarin ¢cok boyutlu
yapisini kavrayabilmesiicin gerekli zihinsel donanimi saglamaktadir. Bu baglamda gozlem-
leme becerisi, dogal ve toplumsal olgularin sistematik bicimde incelenmesi yoluyla veriye
dayali disinmenin ilk basamagini olusturmaktadir. Sorgulama becerisi, 6grencinin merak
duygusunu zihinsel eyleme doénUstUrerek arastirma sorulari Gretmesini, kanit toplama-
sini ve bilgi arayisini bilingli bir sGrece donlUstdrmesini saglamaktadir. Elestirel distnme,
kiresel dlcekte dolasan bilgi yogunlugu icinde dgrencinin dogruluk, tutarlilk, kanit ve
varsayim iliskilerini ¢cézimleyebilmesini mimkiin kilmaktadir. Ogrencinin iddialari sorgu-
layabilmesi, alternatif gorUsleri degerlendirebilmesi ve gerekceli yargilara ulasabilmesi
bu becerinin temel islevlerini olusturmaktadir. Bununla birlikte akil ylritme becerisi;
timevarim, timdengelim, analoji gibi mantiksal slrecleri kullanarak 6grencinin karmasik
durumlari anlamlandirma ve genelleme yapma kapasitesini gelistirmektedir. Bu slrec;
kiresel baglantilarin, neden-sonug iliskilerinin ve sistemsel etkilesimlerin kavranmasinda
kritik bir rol Ustlenmektedir. Problem ¢dzme becerisi, 6grencinin karsilastigi bir sorunu
analiz ederek bilgiyi yeniden diizenlemesini, olasi ¢dzim yollari Gretmesinive bunlari kanita
dayalibicimde degerlendirmesini saglayan st dizey bir zihinsel islem alanidir. Karar verme
becerisi ise alternatif seceneklerin amag, veri ve mantiksal kriterler dogrultusunda karsi-
lastirilarak en uygun secenede ulasiimasini gerektiren stratejik bir zihinsel strectir. Bu
becerilerin bltlncul yapisi dgrencinin akademik basarisini artirmakla kalmayarak kiresel
Olcekte belirsizlik, karmasiklik ve cok yonlilik iceren durumlarda analitik, sorumlu ve etik
temelli kararlar alabilmesine ve kiltlrler arasi meselelere elestirel bir bakisla yaklasip bu
meseleleri farkl acilardan ¢ozimlemesine imkan tanimaktadir. Boylece kavramsal bece-




riler, kiiresel yetkinligin gerektirdigi zihinsel esnekligi, cézim odakli yaklasimi ve elestirel
sorgulama yetkinligini gelistiren temel bir 6grenme alani olarak islev gdrmektedir.

Kavramsal becerilerle olusan zihinsel altyapi, sosyal-duygusal 6grenme becerileriyle
tamamlanarak 6grencinin kiresel baglamda etkili bir 6zne haline gelmesine katkida
bulunmaktadir. Sosyal-duygusal 6grenme becerileri kapsaminda iletisim, is birligi ve
sosyal farkindalik 6grencilerin hem kisiler arasi iliskilerini hem de 6grenme sUreclerini
glclendiren temel yetkinlikler olarak 6gretim programlarinda 6nemli bir yer tutmaktadir.
iletisim becerisi 6grencilerin duygu, diisince ve bilgilerini sdzlii ya da sdzsiiz yollarla
aclk, anlasilir ve uygun bicimde ifade edebilmelerini icermektedir. Boylece bireyler hem
kendilerini dogru ifade etmekte hem de baskalariyla saglkl etkilesim kurmaktadir. is
birligi becerisi, dgrencilerin ortak bir hedef dogrultusunda bir araya gelerek sorumluluk
paylasmalari, birlikte karar almalari ve uyum icinde ¢alisabilmeleriicin gerekli sosyal ve
zihinsel sUrecleri kapsamaktadir. Sosyal farkindalik becerisi ise farkli gecmis, kultlr ve
yasam kosullarina sahip bireylerin bakis acilarini anlama, empati gelistirme ve cesitlilige
saygl gosterme kapasitesiniifade etmektedir. Bu t¢ beceri bir araya geldiginde 6grenciler
farkliinsanlarla acik ve etkiliiletisim kurabilen, ekip iginde verimli calisabilen, cok kiltdrld
ortamlarda duyarli ve kapsayici davranabilen, farkli kiltdrlere saygi duyabilen bireyler
olarak yetismekte; bu da cagdas 6gretim programlarinin hedefledigi kiresel yetkinlige
cok yonld katkida bulunmaktadir.

Bu gercevenin tamamlayici unsurlarindan biri olan okuryazarlk becerileri 6grencilerin
dijital dunyayi, kiltdrel gesitliligi ve strddrulebilirlik ilkelerini bilingli bicimde anlamala-
rini saglayan bittncdl bir 6grenme alani olarak 6gretim programlarinda yer almaktadir.
Dijital okuryazarlik 6grencilerin dijital bilgiye erisme, bilgiyi tanima, degerlendirme, gtvenli
bicimde kullanma; icerik Uretme, dijital ortamlarda etik iletisim kurma, e-givenlik dnlem-
leri alma gibi butlnlesik becerileri edinmelerini hedeflemektedir. Kiltir okuryazarhgi
ogrencilerin kultlr kavramini tanimalarini, kendi kUltaridnd ve diger kaltdrleri fark etmele-
rini, kUltdrel mirasi koruma sorumlulugu gelistirmelerini ve ok kiltUrlG ortamlarda empati
ve etkilesim kurabilmelerini saglamaktadir. Strdurdlebilirlik okuryazarligi ise 6grencilerin
sUrddrUlebilir ve strddrilebilir olmayan sistemleritanimalarini, bu sistemler arasindaki ilis-
kileri cozimlemelerini, sorunlara bilimsel temelli ve etik acidan degerlendirilmis ¢cozimler
Uretmelerini ve gelistirdikleri ¢ozUm dnerilerini eyleme dondstlrebilmelerini amacglamak-
tadir. Bu U¢ okuryazarlk alani 6grencilerin ¢agin gerektirdigi bilingli, sorumlu ve déndsim
odakli bir kUresel yetkinligi gelistirmelerine katkida bulunmaktadir.

Sonuc olarak TYMM'nin yerli ve milli vizyonunun 6gretim programlarinda yerlilik ve kiresel
yetkinlik uyumuna yansimasi, tim kiresel yetkinliklerin 6grencinin kalttrel kimligi ve milli
degerleriyle, Erdem-Deger-Eylem Cergevesidogrultusunda batdncdl bir sekilde sunulma-
slyla somutlasmaktadir. Modelde yer alan degerlerin temel dayanagini bireyin medeniyet
dinyasinin referanslari olan milli ve manevi degerler olusturmaktadir. Bununla birlikte
dederlerin evrensel boyutu da 6n plana gikarilmaktadir. TYMM; eylemlerden degerlere,
deg@erlerden erdemli bireye ve oradan da “Huzurlu Aile ve Toplum”ile “Yasanabilir Cevrede
Huzurlu insan” hedeflerine uzanan btiincil bir gelisim yaklasimi benimsemektedir. Bu
cercevede TYMM, yerlilik ve kiresel yetkinlik alanlarini birbirini tamamlayan iki temel yapi
tasi olarak ele alarak dgrencilere glcld bir milll kimlik bilinci ve klresel dlgekte eyleme



donlk yetkinlik kazandiran 6zgin bir egitim modeli ortaya koymaktadir.

Ogretmen, yerli ve milli egditim vizyonunun hayata geciriimesi hedefi dogrultusunda
kiltUrel aktarimin saglanmasinda énemli bir yere sahiptir. KiltUrel strekliligin tasiyicisi
olarak 6gretmen, kultirdn yeni kusaklara aktarilmasinda ve toplumlarin ortak degerle-
rinin yasatilmasinda belirleyici bir rol oynamaktadir. Bu nedenle 6gretmenden kultire
bilincle yaklasmasi, kiltlrel mirasi koruma sorumlulugu Gstlenmesi, degerleri saglam ve
gercekgei bir bicimde aktarmasi; milli, manevi ve kiresel degerlerii¢csellestirerek 6grenci-
lere kazandirmasi ve 6@rencilerin yapici davranislar gelistirmesine bilingli ve yonlendirici
bir cabayla eslik etmesi beklenmektedir.

TYMM hizla degisen dinya kosullarinda 6gretmeni yol gésteren bir rehber olarak konum-
landirmaktadir. Ogretmen, kiiresel dlcekte doniisen beklentilerle bas edebilen, ayni
zamanda medeniyet birikimini ve kulttrel sdrekliligi 6grencilerin dinyasina tasiyan millive
manevi degerlerin temel aktaricisi olarak tanimlanmaktadir. Bu yaklasim dogrultusunda
TYMMde egitimin milll boyutunu olusturan ahlak ve kiltar, dgretmen roldndn sekillenme-
sinde iki temel eksen olarak dne ¢cikmaktadir. Modelde milli biling; dgrencinin kendi mede-
niyet dinyasina ait degerler, semboller, dil ve kiltlrel mirasla gicld bir bag kurmasini, bu
bag Uzerinden kiltUrel farkindalik ve aidiyet duygusu gelistirmesini ve degerleri davranis-
larina yansitmasini hedeflemektedir. Ogretmen bu siirecte Erdem-Deger-Eylem Cerge-
vesinde tanimlanan sayqgi, sorumluluk, adalet, vatanseverlik, yardimseverlik gibi deger-
leri aktaran, tutum ve davranislariyla rol model olan bir konuma sahiptir. Ogrencilerin milli
bilinc gelistirmesinde dil bilinci, tarihsel hafiza, kiltlrel miras, toplumsal sorumluluk gibi
unsurlarin 6grenme yasantilarina tasinmasinda ise 6gretmenin sectigi icerikler, kurdugu
iliskilendirmeler ve sinifta olusturdugu iklim belirleyici bir rol oynamaktadir. Boylece
0gretmen hem bireysel hem toplumsal dizeyde milli biling ve kiltlrel devamliigin glven-
cesi haline gelmektedir.

Kaltdrel aktarim, 6gretim programlarinda 6grencinin konulart 6grenme veya becerileri
edinme slrecinde yasadigl deneyimlerle 6grenme-6gretme uygulamalarinda somutlas-
tirlmaktadir. Ogretmen; dil derslerinde edebi metinler, atasézleri, deyimler, ninniler ve




tlrkuler; sosyal bilimler derslerinde tarihi olaylar, milli micadele, kiltirel mekanlar ve
gelenekler; fen ve matematik derslerinde yerli bilim insanlari, milli projeler, Tlrkiyenin
dogal varliklari gibi icerikleri kullanarak 6grenme-6gretme slrecine kultdrel derinlik
kazandirmaktadir. Bu tlir 6grenme yasantilari 6grencinin 6grendiklerini kendi cograf-
yasl, toplumu ve kuiltlrel mirasiyla iliskilendirerek anlamlandirmasini saglamaktadir.
Boylece bilgi soyut bir aktarim olmaktan ¢cikmakta ve yasantiya donUstikce saglam bir
nitelik kazanmaktadir. Ogrenme siireci zihinsel ve sosyal-duygusal boyutta glclenerek
akademik bilgi, milli kimlik ve kdltdrel aidiyetle birlesmekte ve kalici bir 6grenme zemini
olusturmaktadir. Ogrenme-6gretme yasantilarinin kiiltirle biitinlestirilmesi dgrencide
aidiyet duygusunu pekistirmekte, 6grenmeye anlam katmakta ve milli degerlerle destek-
lenen sdrdUrllebilir bir akademik gelisim sdreci olusturmaktadir.

Modelde vurgulanan 6grenci merkezli ve is birligine dayall 6grenme ortamlarinin olusturul-
masinda da kiiltiirel aktarim énemli bir referans noktasidir. Ogretmen, dgrencilerin akran-
lariyla is birligi yapabildikleri, farkli géris ve deneyimleri paylasabildikleri, yerel sorunlara
¢6zUm aradiklan, kilttrel Gretimlerde (proje, performans, yerel tarih arastirmalari, kilttr
yolu sergileri vb.) rol aldiklari ve ortak kiltlrG yeniden Grettikleri dinamik bir 6grenme
ortami saglamaktadir. Bu baglamda dgretmen, 6grencilerin bireysel farkliliklarini ve 6zerk-
liklerini gdzeten ve ortak milli degerler etrafinda bulusturan bir sinif kiltiru insa etmek-
tedir. Boylece yerli ve milli vizyon dogrultusunda kiltdrel aktarim, 6gretmenler araciligiyla
sinif uygulamalarinda deneyimlenen 6grenme ortamlarinda gerceklesmektedir.

KULTURUN HAFIZASI, GELECEGIN REHBERi: OGRETMEN

TYMMde 6gretmen rolindn bir diger boyutunu 6gretmen yansitmalari olusturmaktadir.
Karmaslk ve degisken egitim ortamlarinda 6gretmenden beklenen kendi uygulamalarini
sistematik bicimde gdzden gegirmesi, gucld ve gelistiriimesi gereken yonlerini belirle-
mesi ve 8grenme slireclerini buna gére yeniden diizenlemesidir. Ogretmen yansitmalar;
o0gretmenin yorumlama, akil yaritme, degerlendirme ve elestirel disinme becerilerini
kullanarak hem kendi mesleki pratigini hem de programin uygulanisini gézden gecirdigi
bir mesleki 6grenme strecidir. Gordsme formlari, 6z degerlendirme, zimre toplantilari,
ders raporlari, gelisim dosyalar gibi araclar 6gretmenin milli ve kiltirel hedeflerle ne
Olgide uyumlu bir 6grenme ortami sundugunu, deger aktarimini ne kadar icsellestirdi-
ginive 6grencilerin batdncul gelisimini nasil destekledigini degerlendirmesine imkan tani-
maktadir. Bu ydnUyle yansitma, 6gretmenin akademik ciktilarla beraber erdem, deger ve
milll kimlik boyutuna iliskin sorumlulugunu da surekli olarak glncel tutan bir mekanizma
islevi gormektedir.

Sonu¢ olarak TYMMde ele alinan 6gretmen roll, milll degerlerin ve kiltUrel birikimin
egitim siireclerine bitlncil bicimde tasinmasini mimkin kilmaktadir. Ogretmen, milli
kimlik gelistirmede ve kiltlrel aktarimi saglamada 6grencilerin sosyal-duygusal dinya-
larini sekillendiren qiiclii bir rehber roliindedir. Ogrenme-8gretme uygulamalarinin
kaltUrle bltinlesmesi, milli kimligin sdrdutralebilir sekilde gelecek kusaklara aktariima-
sini saglarken 6gretmenin yansitici uygulamalari bu sdrecin niteligini strekli iyilestirecek
sekilde planlanmistir. Boylece TYMM, dgretmeni bilgi toplumunun gereklerine yanit veren
ve medeniyet birikimini yasatan cok boyutlu bir egitim lideri olarak konumlandirmakta;
milli biling ve kdiltdrel streklilik ilkelerini sinif ici ve sinif disi uygulamalarla yasanir ve
gordnur kilan bir egitim anlayisini hayata gegirmektedir.



4.8. Egitim Materyalleri ve Dil Kullanimi

TYMM yerli ve milll egitim vizyonu kapsaminda milli kimlik insasi ve kiltirel sdrekliligin
saglanmasisirecinde egitim materyallerive dil kullanimitemel araclararasindayeralmak-
tadir. Bu gercevede eg@itim materyalleri 6grencinin zihinsel gelisimini desteklemenin yani
sira kulttrel mirasla bag kurmasini, degerlerieylemlere dontstirmesini, gelenek ve gére-
neklerini tanimasini, Tlrk milletine 6zgl disUnds ve yasam bicimine ait deger yargilarini
aktarmasini ve dil bilincini gelistirmesini hedefleyen butdncdl bir anlayisla tasarlanmistir.
Dijital icerikler ve gorsel-isitsel materyaller 6grencinin yasadigi cografya, toplumsal yap!,
inanc, sanat anlayisi, kiltlirel mimari ve tarihsel arka planlailigkili 6rnekler Gzerinden yapi-
landirilarak 6grenme strecine kiltlrel ve milli kimlik kazandirmaktadir.

Egitim materyallerinin bu islevsel yapisi icerisinde kultdrel aktarimin strekliligini ve milli
kimlik gelisimini saglayan ana unsur olarak dil ele alinmaktadir. TYMMde dil; insanin
varlk dinyasina erisiminin, disinceyi olusturmasinin ve deder Uretmesinin dolayisiyla
kendini ve baskalarini anlamlandirmasinin temel araci olarak sunulmaktadir. Bu cerce-
vede bdtln zenginligi, derinligi ve estetigiyle Turkce; bilim, kUltdr ve egitim dilinin yani sira
milli kimligin ve ortak hafizanin tasiyicisi olarak kabul edilmektedir. Toplumun kendiicinde
iletisim kurma bicimi, bu iletisimi anlamlandirma c¢abalari ve kUltlr unsurlarinin nesilden
nesile aktarimi TUrkce Uzerinden gerceklestigi icin egitim materyallerinde Tdrkcenin
dogru, etkili ve estetik kullanimina titizlikle dikkat edilmektedir. Bu nedenle TYMMde
Turkee bilim, kiltdr ve egitim dili olarak merkeze alinmakta; yabanci dil 6gretimi ise milli
kimligi koruyan ve ¢ok dilliligi destekleyen bir anlayisla yapilandiriimaktadir. Terminoloji ve
kavramlastirmada yerli kavramlar Uretilmekte ve kullaniimakta, yabanci kokenli terimlere
kars! Tlurkce karsiliklarin gelistiriimesi desteklenmektedir. TYMMde dilin kurucu roline
yapilan bu vurgu 6gretim programlarinda kullanilan egitim materyallerininicerik ve sunum
bicimlerini de dogrudan etkilemektedir.

Egitim materyallerinde kullanilan kavramlar, uluslararasi bilim dilini takip edebilmenin
yani sira milli bilincin korunmasi amaciyla birlik ve beraberligin 6grencinin duyu dinya-
sinda kalici bir hale gelecek sekilde yer edinmesini saglayacak bir yaklasimla sunulmak-
tadir. Bu yaklasim, egitim materyallerinin tasarimina dogrudan yansimaktadir. Yazili,
gorsel ve isitsel tim editim materyalleri bilimsel dogrulukla milli perspektifi birlestiren,
evrensel bilgiye acik ama yerli kavram ve kiltlrel degerlere 6ncelik veren sekilde yapilan-
dinlmaktadir. Ogrencilere sunulan metinler, gérseller ve etkinlikler dil, tarih, din, gelenek
ve gorenek, sanat, diinya gorisU, tarihsel tecrtbe gibi milli kiltlr unsurlarini 6n plana
cikaracak bicimde secilmektedir. Boylece materyaller bilgi aktaran araclar olmaktan
cikmakta, milli kimlik ve kUltUrel aidiyeti besleyen 6grenme ortamlarinin temel bilesenleri
haline gelmektedir.




Bu yaklasim dogrultusunda egitim materyalleri klltUrel unsurlari ve tarihsel birikimi
glincel toplumsal deneyimlerle bitlnlestiren anlam cergeveleri olarak ele alan bir anla-
yisla tasarlanmaktadir. Milli kiltlr geleneksel mimariye sahip yapilar, milli bayram kutla-
malari, yerel kiyafetler gibi g6zlemlenebilir kiltdrel unsurlarin yani sira gelenek ve gore-
nekleri, halk oyunlarini, tdrkdleri, mutfak kltdrind, edebi mirasi ve toplumsal dayanisma
gibi ortak degerleri icine alan bdttncdl bir yapi olarak tanimlanmaktadir. Bu cercevede
tlrkUlere bir toplumun sevinglerini, htzUnlerini, micadelelerini ve i¢ dlnyasini aktaran
sOzIU kultdr Grdnleri olarak ortak hafizayl besleyen dgeler olarak yer verilmektedir. Halk
oyunlari farkl bolgelerin ritim, hareket ve estetik anlayisini yansitarak kulttrel cesitliligi
ortaya koymaktadir. Mutfak klltird yemek aliskanliklarinin yani sira paylasma, misa-
firperverlik, toplumsal birlik gibi degerleri de kusaktan kusaga aktaran bir yasam alani
olarak islenmektedir. Mimari eserler bir medeniyetin estetik anlayisini, teknik birikimini
ve tarihsel tecrlibesini somutlastirmaktadir. Edebi miras toplumun ddsidnce dinya-
sini, dil zenginligini ve ortak duygularini sekillendiren metinler olarak kiltdrel strekliligi
saglamak amaciyla sunulmaktadir. Geleneksel mimariye sahip yapilar farkli bélgeler-
deki yasam bicimleri, aile yapilari ve zanaatkéarlik kulttrayle iliskilendirilerek sunulmak-
tadir. Milli bayram kutlamalarina yer verilerek toplumsal birlik, 6zgdrlik ve bagimsizlik
bilinci 6grencilere aktariimaktadir. Yerel kiyafetler, renk ve desenlerin tasidigi anlamlar
ile tarihi kokenleriyle birlikte sunularak 6grencinin kultlr okuryazarhgi gelistiriimektedir.
Bu unsurlar egitim materyallerinde metinler, gorseller, drnek olaylar ve etkinlikler araci-
ligiyla 6grencinin dinyasina tasinmakta, bdylece ahlaki de@erlerin teorik bilgiyle beraber
kiltUrel yasamin bir parcasi olarak 6grenilmesi hedeflenmektedir.

S6z konusu unsurlar ders kitaplarinda disiplin alanlarina 6zgu drnekler araciligiyla 6gren-
ciye sunulmaktadir. Ornegin tarih kitaplarinda Tirk tarih anlayisi ve medeniyet pers-
pektifi, cografya kitaplarinda tlkemizin dogal guzellikleri ve beseri dzellikleri, edebiyat
kitaplarinda milll edebiyat ve dil suuru, sosyal bilimler alaninda toplumsal degerlerin ve
vatandaslik sorumluluklarinin aktarimi vurgulanmaktadir. Fen ve matematik alanlarinda
ise yerli bilim insanlari ve buluslarinin éne cikarilmasi, Tirk-islam medeniyetinin bilimsel
mirasinin tanitilmasi ve milli projelerin (savunma sanayisi, uzay calismalari, yerli teknoloji
drlnlerivb.)igerikle bitlnlestirilmesi bilimsel bilgiyi milli bir bakis agisiyla birlikte veren bir
yaklasimin gostergesidir. Bu sayede 6grenciler bilimsel kavramlari 6grenirken bu kavram-
larin milli tarih ve medeniyet icindeki yerini de fark etmektedirler.

Bu yapiicinde milli biling ve kiltlrel farkindaligi en belirgin sekilde yansitan degerlerden
biri vatanseverlik degeridir. Bu degerle vatanini ve milletini seven, bayragina sahip ¢ikan,
Tdrkceye hakim bir sekilde guzel yazan ve konusan, milli kiltlr ve manevi degerlere bagli,
gelismis bir devlet bilincine sahip, vatandaslik hak ve sorumluluklarinin farkinda olan
bireyler yetistirmek amaclanmaktadir. Bu amac¢ dogrultusunda egitim materyallerinde
yer alan metinler, gorseller ve etkinlikler; milli liderler, tarihi karakterler, kahramanlik
destanlari, milli micadele deneyimi, vatandaslik, toplumsal sorumluluk gibi milli bilin¢ ve
kilturel farkindalik unsurlarini 6ne gikarmaktadir. Boylece 6grenciler tarihsel surekliligi
ve glncel vatandaslik rollerini icsellestirebilecekleri zengin bir icerikle karsilasmaktadir.

Milll biling ve klltUrel farkindaligin deder boyutunu tamamlayan bir diger alan ise dini
ogelerdir. Bu nedenle egitim materyallerinde dini unsurlar 6grencinin ginlik hayatinda
karsilasabilecedi orneklerle somutlastiriimaktadir. Mahalle camileri, dini térenler, vakif
kUltlrd, ramazan ayl uygulamalari ve bayramlasma ritlelleri dini geleneg@in yasanan
ornekleri olarak ele alinmaktadir. Mahalle camileri, bir ibadet mekani olmakla beraber
mahallenin sosyal hayatini sekillendiren tarihi birer yapi olarak kitaplarda gorseller ve agik-



lamalarla ele alinmaktadir. Vakif kltlrQ, tarih boyunca sitregelen yardim, paylasma ve
dayanisma geleneklerinin kurumsal bir yansimasi olarak drnek olaylar ve tarihi metinlerle
desteklenmektedir. Bayramlasma ritUelleri ise aile i¢i sevgi ve sayaqi iliskilerini, nesiller
arasl baglari ve toplumsal birlik fikrini pekistiren bir kiltlrel aktarim olarak cesitli etkin-
liklerle sinif ortamina tasinmaktadir. Ramazan ayi uygulamalari da dinl gelenedin hem
ibadet hem de toplumsal birlik boyutunu yansitan dnemli kiltlrel gostergeler olarak ele
alinmaktadir. Ramazan ayina 6zqu iftar sofralari ailelerin ve komsularin bir araya gelerek
paylasma ve dayanisma kultUrlind yasatmasini saglayan onemli bir gelenektir. Sahur
hazirliklari gecenin bereketine vurgu yapan bir ibadet bilinciyle birlikte 6grencilerin ginlik
yasamlarinda karsilasabilecekleri 6rneklerle aktariimaktadir. Teravih namazi camilerde
toplu halde gerceklestirilen ve ramazan ayina 6zgU bir ibadet olarak toplumsal birlik-
telik duygusunu pekistirmektedir. Mahya gelenedi minareler arasina asilan isikli yazilarla
ramazan ayinin manevi atmosferini sehre tasiyan bir kiltlrel miras unsuru olarak gorsel
materyallerle desteklenmektedir. Fitre ve zekat uygulamalari paylasma, yardimlasma ve
sosyal sorumluluk bilincinin dini temellerini 6grencilere gdstermesi agisindan énem tasi-
maktadir. Ayrica ramazan davulcusu sahura ¢agirma gelenedini sirdtrmesiyle dgren-
cilere toplumun tarihsel ve kiltdrel bellegini tanitan bir unsur olarak sunulmaktadir. Bu
uygulamalar ramazan ayinin gucli bir toplumsal dayanisma, birlik ve merhamet kiltl-
rinln yasatildig bir donem oldugunu ve dini gelenegin toplumsal hayatla i¢ ice gegmis
canl bir klltar alani oldugunu 6grencilere gostermektedir.

Dini ogelerle birlikte ahlaki 6gelerden blyuUklere saygi, komsuluk iliskileri, misafirper-
verlik, yardimlagsma ve dayanisma, dogruluk, emanete riayet, galiskanlik, merhamet gibi
tutum ve davranislar toplumun ortak deger dinyasini olusturan temel unsurlar olarak
egitim materyallerinde yer almaktadir. Bu deg@erler 6grencinin ginlik hayatinda karsi-
lasabilecedi drneklerle somutlastirimakta; blylklere saygi, bayram ziyaretleri, el dpme
gelenegi veya aile blyUklerinin s6z hakkina dikkat edilmesi gibi davranislarla aciklanmak-
tadir. Komsuluk iliskileri; zor zamanlarda komsuya destek olmak, bir ihtiya¢ oldugunda
kapi calmak, bir tabak yemek paylasmak veya apartman dayanismasi gibi érneklerle ele
alinmaktadir. Misafirperverlik; misafiri en iyi sekilde agirlama, imisafire ikramda bulunma,
geleneksel karsilamalar gibi uygulamalarla 6ne cikarilmaktadir. Yardimlasma ve daya-
nisma okulda bir arkadasinin gantasini tasimaya yardim etmekten mahallede bir yasliya
destek olmaya kadar genis bir yelpazede dgrenciye sunulmaktadir. Dogruluk; séziinde
durmak, yalan sdylememek, davranislariyla tutarliik gdstermek gibi gunlik drneklerle
islenmektedir. Emanete riayet bir arkadasinin esyasini korumak, verilen gorevi eksiksiz
yerine getirmek veya gUven duyulan bir davranis sergilemek Uzerinden somutlastiriimak-
tadir. Caliskanlik; ddevlerini zamaninda yapma, sorumluluklarini yerine getirme, ¢aba
gostermeye deder verme gibi tutumlarla anlatiimaktadir. Merhamet; hayvanlarla ilgi-
lenmek, kiicUk kardeslere sevgi gostermek, zor durumda olana sefkatle yaklasmak gibi
orneklerle gosterilmektedir. Bu ahlaki 6geler egitim materyallerine yerlestirilen metinler,
gorseller ve durum temelli etkinlikler araciligiyla 6grencilerin kendi yasam deneyimleriyle
iliskilendirebilecekleri somut 6rneklere dontsmektedir.

Sonug olarak bu gercevede ele alinan tim bu unsurlar, egitim materyalleri ve dil kulla-
nimiaraciligiyla sinif ortamina tasinarak 6grencinin yasadigi gevre ile ders igerigi arasinda
somut bir bag kurulmasini saglamaktadir. Model, milli ktltirt gegmisten devralinan bir
miras olarak degil buglnln sosyal hayatini, estetik anlayisini ve toplumsaliliskilerini bigim-
lendiren canli ve dinamik bir sistem olarak gérmektedir. Bu kiltdrel unsurlar, toplumun
ortak hafizasini olusturarak bireylerin kimlik insasinda temel bir referans noktasi héline




gelmektedir. TYMM'ye g6re milli kiltr; bireyin ait oldugu toplumu anlamasini, toplumla
bag kurmasini, sorumluluk Gstlenmesini ve ortak degerleri yasatarak gelecege tasinma-
sini mUmkun kilan bir hayat alanidir. Bu nedenle modelde milli kdltdr, egitim materyalle-
rinin segiminden 6grenme-6gretme yasantilarinin uygulanmasina kadar egitimin birgok
boyutuna yon vermektedir.

1 C e o
KULTUR, DILDE ANLAM BULUR; MATERYALDE GORUNUR OLUR.

4.9. Erdem-Deger-Eylem (EDE) Cercevesi
ve Vatandaslik Bilinci

TYMM egitimizihinsel, sosyal-duygusal, fiziksel ve ahlaki boyutlari birlikte ele alan bttincdl
bir anlayisla yapilandirmaktadir. Modelin merkezinde yer alan Erdem-Degder-Eylem (EDE)
Cercgevesi dgrencinin kisilik gelisimini, toplumsal yasamla kurdugu iligkileri ve gcevresiyle
etkilesim bicimlerini kusatan bir karakter gelisimi yaklasimi sunmaktadir. Bu cercevede
degerlerin kisilik yapisinin olusumunda belirleyici bir rol Ustlendigi; 6grencinin disinme
bicimlerini, duygu dinyasini ve davranis ortntulerini yonlendirdigi kabul edilmektedir.
Dederler, 6grencinin yasamina anlam kazandirmakta, icsel biatdnliginu glclendirmekte
ve ahlaki bir tutarlilk olusturarak gelisim sdrecini desteklemektedir. Bu yonuyle Erdem-
Deder-Eylem Cercevesi, 6grencinin hem bireysel hem toplumsal baglamda uyum, sorum-
luluk ve biling gelistirmesine rehberlik eden bittncUl bir yapi niteligi tasimaktadir.

Erdem-Deger-Eylem Cercgevesinin ortaya koydugu bu anlayis dogrultusunda model,
degerleri milli ve manevi esaslara dayall bir batlnlik icinde ele almakta ve degerlerin
0gretim surecine sonradan eklenen bir unsur gibi dedil farkli disiplinlere dogal bicimde
yerlesmis bilesenler olarak islenmesini desteklemektedir. Modelde saygi, sorumluluk
ve adalet ¢ati dederleri etrafinda kiimelenen bir deger cercevesi sunulmaktadir. Kisisel
yasam alaninda tasarruf, sabir, mahremiyet, mitevazilik, saglikliyasam ve caliskanlik; aile
ve sosyal cevre baglaminda sevgi, dostluk, 6zgUrllk, dirUstlik, vatanseverlik, yardimse-
verlik ve aile bUtunltgu; fiziksel cevre boyutunda temizlik, duyarlilik, estetik ve merhamet
dederleri 6ne c¢ikmaktadir. Erdem-Deger-Eylem Cercgevesinin 6nemli yonlerinden biri




de soyut dederlerin somut eylem karsiliklariyla birlikte ele alinmasidir. Bu sayede 6gren-
cinin degerleri karakter egitimi, deger telkini, davranis degistirme, deger belirginlestirme,
deger analizi, ahlaki muhakeme, yaparak yasayarak ogrenme gibi yontemler ve yakla-
simlar araciligiyla eyleme donUstirmesi hedeflenmektedir.

Vatanseverlik degeri; milll kimligi tanima, milli bilinc gelistirme, Glke varliklarini koruma,
bagimsizligi savunma gibi eylemlerle tanimlanmaktadir. Bu eylemler araciligiyla degerler
gozlemlenebilir nitelik kazanmakta ve 6drenci, degerleri deneyim yoluyla i¢sellestirme
ve davranisa donlstirme firsati bulmaktadir. Adalet dederi; 6grencinin hak ve 6zgUrlik-
lerine iliskin farkindalik gelistirmesini, karar ve davranislarinda hakkaniyet, olctlilik ve
liyakat ilkelerine baglilik gostermesini saglayarak toplumsal yasamin temelini olusturan
bir dizen ve glven anlayisi kazandirmaktadir. Dostluk degeri; farkli kiltrlerle bag kurma,
Ulkeler arasi yardimlasmanin barisa katkisini kavrama, uzlasma kultdrinin uluslararasi
iliskilerde tasidigi 6nemi anlama gibi eylemlerle kiresel dl¢ekli bir toplumsal biling olus-
turmaktadir. Ogrencinin uluslararasi projelere katilimi ve killtlrler arasi iletisim beceri-
leri bu degerin vatandaslik bilinciyle bitiinlesmesini gliclendirmektedir. Ozgiirlik degeri,
bireysel haklarin sorumlulukla dengelenmesini, 6zgurliklerin baskalarinin haklarini ihlal
etmeyecek bicimde kullanilmasini ve kisiye zarar veren davranislarin 6zgurlikle bagdas-
madiginin kavranmasini saglayarak demokratik toplum yasaminin normlarini i¢cselles-
tirmeye destek olmaktadir. Saygl de@eri ¢evreye, canlilara, milli ve manevi degerlere
duyarhhigr; farkh kiltdr ve inanclara sahip bireylerin varligini dogal kabul etmeyi; emedge,
basariya ve fedakarliga deger vermeyi kapsayarak toplumsal uyum ve birlikte yasam
kltdrdndn temelini olusturmaktadir. Sevgi degeri; misafirperverlik, nezaket, konuk-
severlik, zor durumda olan bireylere yardim etme gibi davranislarla dgrencinin toplum-
daki insani baglarini giclendirmektedir. Sorumluluk degeri; toplumsal dayanisma, kamu
mallarini koruma, vatandaslik gérevlerini yerine getirme, olaganistd durumlarda destek
faaliyetlerine katilma, toplumsal sorunlara ¢dzUm dretme gibi davraniglarla bireyin
toplum karsisindaki konumunu olgunlastirmakta ve sosyal bilinci glglendirmektedir.
Yardimseverlik degeriise iyilik yaparken bilincli ve 6l¢uli hareket etmeyi, toplum yararina
katkida bulunmayi, dogaya ve hayvanlara karsi duyarli olmayi, yapilan iyilikte mahremiyeti
gozetmeyi, bilimsel bilgiyi insanlarin ve toplumun yararina kullanmayi iceren tutumlarla
ogrencide hem bireysel hem gevresel sorumluluk alanlarini pekistirmektedir. Bu deger-
lerin timd, 6grencinin toplumsal yasami anlamlandirmasina, bireysel davranislarini ortak
iyilik anlayisiyla uyumlu héle getirmesine ve demokratik toplumun gerektirdigi duyarhlik,
uyum, katihm ve sorumluluk bilincini gelistirmesine zemin olusturarak vatandaslik bilin-
cinin olusum sUrecini bdttncdl bicimde desteklemektedir.

Bu degerleri temel alan model icerisinde vatandaslik bilinci, TYMM'nin toplumsal gelisim
hedefleriyle uyumlu bir bilesen olarak konumlandiriimaktadir. Vatandaslik bilinci; 6§ren-
cinin toplumdaki yerini anlamasi, toplumsal dlzenin isleyisine iliskin farkindalik gelis-
tirmesi, hak ve sorumluluklarini tanimasi ve toplumsal yasama katkida bulunma iradesi
tasimasi biciminde tanimlanmaktadir. Bu biling; kavramsal bilgiden daha genis bir alani
kapsamakta, degerler ve davranis ordntuleriyle desteklenen bUtlncul bir vatandaslik
anlayisinaisaret etmektedir.

Bu batincdl biling yapisi, TYMMde vatandaslk davranislarinin nasil sekillendigini acik-
layan vatandaslik okuryazarl@ becerisi Gzerinden somutlasmaktadir. Vatandaslik okur-
yazarhgi becerisi farkindalik dlzeyinde vatandasligi anlama, islevsellik dlizeyinde vatan-
daslik hak ve sorumluluklarini sorgulama, eylemsellik dizeyinde vatandaslik hak ve
sorumluluklarint kullanma ve hak arama biitiinlesik becerilerini icermektedir. Ogrencinin
devlet ve fert iligkisini tanimasi, toplumun isleyisine temel olusturan kurallari anlamasi ve
farklliklara karsi saygi gelistirmesi becerinin ilk dizeyini olusturmaktadir. Bu baglamda




ogrenci, yasadigl topluma yonelik farkindalik gelistirirken ayni zamanda toplumsal gesit-
liligin degerini kavramaktadir. islevsellik ve eylemsellik diizeylerinde 8§rencinin basvuru
yollarini tanimasi ve gerektiginde bu yollari kullanma becerisi hak temelli bir vatandaslk
bilincinin yerlesmesini saglamaktadir.

TYMM'nin disiplinler arasiyapisi, vatandaslik bilincinin vatandaslik okuryazarligininyani sira
farkli okuryazarlk becerileriyle etkilesim icinde gelisen genis bir alan oldugunu goster-
mektedir. Klltdr, sanat ve sUrddrUlebilirlik okuryazarlik becerileri 6grencinin toplumsal
rollerini anlamlandirmasina destek olarak vatandaslik bilincini pekistirmektedir. Kdltar
okuryazarhgr; kiltirel kavramlar tanima, kendi kiltdrel kimligini fark etme ve kalturel
farkhliklari anlamlandirma slreclerinin yani sira toplumsal aidiyet, mitevazilik ve ortak
dederler etrafinda butinlesmeyi desteklemektedir. Sanat okuryazarhdi, sanat eserlerini
¢cozimleme ve estetik yargida bulunma degerlerini; sanatin toplumsal baglamini kavrama
becerileri ise kiltdrel mirasa duyarliligi artirarak demokratik katilim, ifade 6zgurligd,
kaltUrel cesitlilik gibi vatandaslik degerlerini desteklemektedir. StUrduralebilirlik okurya-
zarligi; cevresel, sosyal ve ekonomik sistemlerin isleyisini anlama, sorunlari analiz etme
ve ¢OzUm Uretme slrecleri araciliglyla 6grencinin ortak yasam sorumlulugunu, elestirel
distnme becerilerini ve toplumsal katiim istegini glclendirmektedir. Bu okuryazarlik
becerileri birlikte ele alindiginda 6grencinin kiltlrel biling, estetik duyarllik, cevresel
sorumluluk, demokratik katiim gibi vatandaslik bilincinin temel bilesenlerini destekleyen
bdtlncdl bir 6grenme zemini ortaya gikmaktadir.

BILINCLI VATANDASLIK, DEGERLE BASLAR!
b

Sonug olarak Erdem-Deger-Eylem Cercevesiile vatandaslik bilinci TYMM'nin yerli ve milli
vizyonunu destekleyen gUcli unsurlar olarak degerlendiriimektedir. Model, degerleri
ogrencinin yasamiyla butlnlestirerek karakter gelisimini toplumsal sorumluluk, kilttrel
aidiyet ve demokratik katilim ydnelimleriyle bir arada ele almaktadir. Boylece bireyin hem
kisisel hem toplumsal dizeyde bilingli, duyarl ve sorumluluk sahibi bir vatandas olarak
yetismesini amaclamaktadir. Vatandaslik okuryazarhgi; kaltlr, sanat ve sdrdurulebilirlik
okuryazarlk becerileriyle etkilesim icinde calisarak dgrencinin toplumsal rolleri kavra-
masina, ortak iyilik anlayisini benimsemesine ve toplumsal yasami destekleyen degerlere
dayali bir eylem kapasitesi gelistirmesine katkida bulunmaktadir. Bu bitlncul yaklasim,
TYMM'nin hedefledigi glcli toplum bilingli birey dengesini kurmaya yonelik yenilikgi bir
cerceve ortaya koymaktadir. Ogrencilerin milli kimliklerine bagl, evrensel degerlere
duyarl, katihmci ve sorumluluk bilinci yiksek bireyler olarak yetismelerine olanak sagla-
maktadir.

4.10. TYMM’nin Uluslararasi



GUnUmUz dinyasinda uluslararasi egitim politikalari akademik bilgi aktarimini dizenleyen
bir cerceve olmaktan cikarak toplumsal barisi glclendiren, kusaklar arasinda kiltirel ve
deger temelli sdrekliligi saglayan, bireylerin yerel aidiyetlerini korurken kiresel etkilesim-
lere acik bir yonelim gelistirmelerine imkan taniyan bitdncil bir yapiya dondsmastdr. Bu
dontstmle beraber egitim sistemlerinde bireysel gelisimi, toplumsal istikrari ve kiresel
dizeyde sorumluluk bilincini destekleyen deger temelli 6grenme alanlarina daha fazla
yatirim yapilmasi gerekli bir hale gelmistir. Yerli ve milli editim vizyonunun bilesenlerinden
olan degerler dnemli bir unsur olarak yer almaktadir.

Dederlere iliskin uluslararasi uygulamalar incelendiginde bu unsurun toplumsal tarih,
siyasal, kulttrel, ekonomik gelismislik dizeyi, go¢ ve gokkultdrldlik dinamikleriile devletin
benimsedidi ulus insa yaklasimi tarafindan sekillenen karmasik bir yapiya sahip oldugu
gortlmektedir. Bu nedenle degerler, Ulkelerin editim politikalarinin yani sira toplumsal
bltlnlesme stratejilerini, kdltlrel aktarim modellerini ve vatandaslik anlayislarini da
dogrudan yansitan bir bilesen niteligi tasimaktadir. Uluslararasi érnekler karsilastirildi-
ginda Ulkelerin deger kazandirma yaklasimlarinin kendi tarihsel ve kiltirel gelenekleriyle
uyumlu bicimlerde yapilandirdiklari goralmektedir.

Kuzey Avrupa ilkeleri (Finlandiya, isvec, Norvec, Danimarka) kapsayicilik, refah devleti
ilkeleri, demokrasi ve esitlik merkezli bir degerler cercevesi gelistirmekte dgrenci 6zerk-
ligi ve toplumsal katilimi glcli bicimde desteklemektedir (Nordic Council of Ministers,
2020). Bu yaklasimin en belirgin 6rneklerinden biri olan Finlandiya egitim sistemi esitlik,
refah, demokratik katihm gibi evrensel dederlere gicli bir vurgu yaparak dgrencilerin
bagimsiz bireyler olarak yetismesini, kendi 6grenmelerinden sorumluluk almalarini ve
okul ikliminin glven ile 6zerklik temelinde yapilandiriimasini egitim anlayisinin temel ilke-
leri arasinda konumlandirmaktadir (Adsiz ve Giil, 2025). Ogrencilerin oyun ve program
disi etkinlikler yoluyla sosyallestigi, rekabetten ¢cok dayanismaya dayali, not baskisindan
arindiriimis bu yapi degerleri daha ¢ok “ortik egitim programi” ve okul kiltird icinde isle-
mektedir. Milll kimlik ve kiltlrel miras arka planda hazir bulunmakta, ancak 6gretim prog-
ramlarinda dederler cogunlukla evrensel bir dil ile ifade edilmektedir. Benzer bicimde
isvec'te demokrasi, esitlik, ayrimcilikla miicadele, farkli inang ve kimliklere saygi, egitim
programinin batdntne yayilmis; degerler ayri bir ders olarak degil ders icerikleriyle ve
6rtlk program araciligiyla aktarilmaktadir (Thornberg ve Oguz, 2013).

Kita Avrupasi Ulkelerinde degerler normatif ve vatandaslik temelli bir cercevede ele alin-
maktadir. KitaAvrupasiegitim geleneginintemsilcileriolarak Aimanyave Fransadacumhu-
riyetci vatandaslik, laiklik ve kiltdrel aktarim ekseninde benzer bir yaklasim uygulanmak-
tadir. Almanyada eyalet temelli farkliliklar bulunsa da etik ve din derslerinde degerler
merkezi konumdadir. insan, sorumluluk, yardimseverlik gibi degerler ya din dersleriyle ya
da degerler ve normlar icerikli derslerle bitinlestirilir (Bilici, 2018). Fransada vatandaslik
egitimi ve cumhuriyet degerleri (laiklik, esitlik, ayrimcilik karsithig, cumhuriyete baglilik)
degerlerin ana referansi haline gelmistir. Bu baglamda Fransiz egitim sistemi, degerleri
bireyin kamusal alandaki sorumluluklarini ve demokratik topluma aidiyetini glcglendiren
bir arac olarak konumlandirmaktadir.

Kita Avrupasl egitim sistemlerinin yaklasimi, degerlerin devlet ve vatandaslik ekseninde
kurumsallastigi bir modeli yansitirken Anglosakson Ulkeleri (ABD, Kanada, ingiltere,




Avustralya, Yeni Zelanda) incelendiginde gokkUltlrllllk, bireysel 6zqgirlik, insan haklari
ve elestirel vatandaslik odaginda sekillenmektedir. Kanada ve Amerika Birlesik Devlet-
lerinde sosyal bilgiler programlarinin temel islevlerinden biri demokratik vatandaslik
icin gerekli degerlerin kazandiriimasidir. Bu baglamda adalet, esitlik, cesitlilige saygl,
cevre duyarlihgi, insan haklarina baglilik bu gercevede 6ne gikmaktadir (Bursa ve Kose,
2017). Kanada o6rneginde gokkUltlrllllk, sug oranlari ve baris endekslerindeki basar
sosyal bilgiler programina gdmdili degerlerle iliskilendiriimektedir. ingilterede ise “temel
Britanya degerleri” sdyleminde demokrasi, hukukun UstUnlUgu, bireysel 6zgurlik, farkl
inanclara sayqr; gag, teror, radikallesme gibi risklerle bas etmenin ana ekseni olarak ele
alinmakta dederler ulusal givenlik politikalariyla iliskilendiriimektedir (URL-1, https://
www.gov.uk/government/publications/prevent-duty-guidance). Avustralyada “Okullar
kendini degerlerden soyutlayamaz” yaklasimiyla degerler, demokratik vatandasligin ve
toplumsal bitlnlGgin zorunlu bileseni olarak gorilerek adalet, esitlik, cesitlilige saygl
ve bariscil catisma ¢dzUmU egitim politikalarinda sikca karsilasilan temalar arasinda yer
almaktadir (D6nmez ve Uyanik, 2022). Yeni Zelandada ise dirlstlik, sorumluluk, cevreyi
koruma, insan haklarina saygi gibi kisisel, toplumsal ve evrensel dederler problem ¢ézme
ve elestirel distnme slrecleriyle iliskilendiriimekte ve degerlerin glnlik hayatla baglanti
kurularak somutlastiriimasi esas alinmaktadir (Hills, 2002; Stevens, 2008).

Dogu Asya Ulkeleri(Japonya, Cin, Kore, Tayvan, Mogolistan)degerlere farkli bir yon kazan-
diran modeller gelistirmektedir. Japonya’nin ahlak egitimi sistemi toplumsal uyumu,
sayglyl, caliskanhgi ve iyi kalpliligi glclendiren bir yapiya sahiptir. Japonyada ahlak egitimi
haftada bir ders saati boyunca zorunlu bir ders olarak yUritdlmektedir. Saygi, nezaket,
caliskanlik, adalet, topluma hizmet, geleneklere bagllik, millet sevgisi gibi degerler “ahlak
farkindalgi, kisilerarasi iliskiler, toplumla iliskiler, doga ve evrenle iliskiler” alanlarinda
sistematik bigcimde ele alinmaktadir (Giines ve Kése, 2016). Okulun temizliginin 6gren-
ciler tarafindan yapilmasi, kullp etkinlikleri, bitki ve hayvan bakimi, degerlerin ders disl
yasantiya tasinmasini saglamaktadir. Gliney Kore'de kolektif yasam, basari, 6§retmene
saygl, otoriteye uyum gibi degerler erken yaslardan itibaren vurgulanmakta ve 6gretmen
merkezlidir. (Kwon, 2002). Cinde erdem, toplumsal ahlak, uyum, insan yetistirmenin
ahlaki, entelektiel, estetik ve is becerisi boyutlar bttlncul bir yapiicinde ele alinmaktadir
(Law ve Ho, 2008; Eryong ve Li, 2021).

Bu baglamda TYMM, kiresel egitim politikalariicinde deger kazandirmaya iliskin 6zgin bir
yaklasim gelistirmekte ve bu yaklasimi TUrkiye'nin kokli maarif gelenediile modern peda-
gojik yaklasimlari bir araya getiren butincul bir cerceveye donistirmektedir. TYMMde
degerler Erdem-Deger-Eylem Cergevesiile milll kimligin kurucu zemini, toplumsal batdn-
lesmenin taslyicisi ve klresel dizlemde etkin vatandaslik icin gerekli olan ahlaki, sosyal
ve kultUrel yetkinliklerin belirleyicisi olarak yeniden tanimlanmaktadir. TYMM'nin merke-
zinde yer alan Erdem-Deger-Eylem Cercevesi bireyin ttim gelisim alanlarini kapsayan bir
karakter insasi anlayisi sunmaktadir. Dederin bilgi boyutundan duygu ve davranis boyu-
tuna uzanan cok yonlU bir yapi oldugunu vurgulamaktadir. Erdem-Deger-Eylem Cerce-
vesi erdemi bir ideal, degeri bu idealin somutlayici ilkesi ve eylemi bu ilkelerin yasanti-
daki karsiligi olarak konumlandirmakta; bdylece deg@erlerin kazandiriima hedeflerini hem
kavramsal hem davranissal dlizeyde tutarli hale getirmektedir. Bu yaklasim cerceve-
sinde TYMM; degerleri 6grencinin toplumsal katiim, etik muhakeme, duygusal olgunluk,
cevresel duyarlilik, kiltUrel aidiyet gibi alanlarda ydnlendirici bir 6grenme bileseni olarak
ele almaktadir. Dederler, 6grencinin kendisiyle, toplumla ve insanlkla kurdugu iliskiyi
dizenleyen bir battnlik seklinde tanimlanmaktadir. Degerler, 6gretim programlarinda
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soyut kavramlar halinde yer almaktan gikip disiplinler arasi bir zeminde somut, gézlemle-
nebilir ve ol¢Ulebilir 6grenme ¢iktilar haline dontUsmektedir. Bdylece degerler, sinif ici ve
sinif disi tim 6grenme ortamlarina yerleserek 6grenci profilinin hangi erdemleri tasimasi
gerektigini belirleyen bir gerceve, 6gretmenin rehberlik roliini sekillendiren bir pedagojik
dayanak ve okulun kdltdrel iklimini dizenleyen bir referans sistemi olarak islev gérmek-
tedir. TYMMde degerlerin hem bireyin karakter olusumunda hem toplumsal batinles-
mede hem de klresel vatandaslik yeterliklerinde belirleyici bir rol Ustlendigini ortaya
koymaktadir.

TYMM, degerleri yerli ve milli vizyon Uzerinde sekillenen sistematik bir Erdem-Deger-
Eylem Cerceves'ine taslyarak uluslararasi 6rneklerden ayri bir konumda yer almaktadir.
ingiltere, Almanya, Fransa ve Isvec'te degerler cogu zaman demokrasi, insan haklari,
hukuk devleti, esitlik, cesitlilige saygi gibi sekiler ve evrensel ilkeler etrafinda sekille-
nirken milli kimlik ve tarih temalari bu ¢cerceveyi destekleyen, ancak temel referansi olus-
turmayan unsurlar olarak kalmaktadir (Ceylan ve Bozkurt, 2023). Japonya, Cin, Glney
Kore gibitlkelerde degerler tarihsel ve kilttrel mirasla dogrudan baglantili hale gelmekte,
ulusalcilik ve toplumsal uyum vurgulanmaktadir. Buna karsin evrensel etik ilkelerinin ve
kiresel vatandaslik boyutunun daha sinirli islendigi gérilmektedir (Glines ve Kése, 2016;
Law ve Ho, 2009; Kwon, 2002). TYMM, bu iki yénelimi birlikte gdzeten bir maarif anla-
yisl kurmaktadir. Bir yandan adalet, merhamet, vefa, emanete riayet, misafirperverlik,
vatanseverlik, aile birligine dnem verme gibi degerler Tirk-islam medeniyetinin tastyici
kavramlari Gzerinden yapilandirilirken diger yandan demokratik katihm, farkliliklara sayg,
cevre duyarhligl, baris, kiresel sorumluluk gibi evrensel degerler 6gretim programlarinin
temel bilesenleri arasinda yer almaktadir. Finlandiyadaki gibi rekabetten kacinan, oyun
temelli, 6grenci dzerkligini 6nceleyen uygulamalar; Japonyadaki gibi toplumsal sorum-
luluk Greten okul yasantilari; Kanada ve Norveg'teki kapsayici egitim uygulamalari; ingil-
tere ve Fransadaki vatandaslik egitimine iliskin deneyimler; Almanya, isvec ve Yeni Zelan-
da'da gorulen demokratik okul kaltlra ornekleri TYMMde yerli ve milll egitim vizyonu ile
yeniden yorumlanmistir. TYMM, farkli Glkelerin deger kazandirma yaklasimlarinidogrudan
aktarmak yerine bu yaklasimlar Turkiye'nin tarinsel birikimi, toplum yapisi ve medeniyet
cercevesiile uyumlu bicimde donUstlirmeyi amaclamaktadir. Boylece degerler kazanimi
kiresel drneklerle desteklenen fakat kendi kdlttrel kokleri Gzerinde yikselen milli bir
egitim projesinin ana ekseni haline gelmektedir.

Sonug olarak, uluslararasi yerli ve milli egitim vizyonlari karsilastirildiginda Ulkelerin kendi
tarihsel miraslari, toplumsal yapilari ve egitim gelenekleri dogrultusunda 6zgin modeller
gelistirdikleri gordlmektedir. TYMMise bu genis yelpazeyi dikkatle analiz ederken herhangi
bir Glke 6rnegini taklit etmeyen, yerlive milli kimlik unsurlarini evrensel degerlerle dengeli
bir bitlnllk icinde yeniden yorumlayan 0zgin bir eg@itim anlayisi ortaya koymaktadir.
Erdem-Deger-Eylem Cercgevesi degeri kavramsal bir tartisma alani olmaktan cikararak
ogrencinin davranis dinyasina, okulun kiltdrine ve toplumun ortak yasamina nifuz eden
bltUncul bir karakterinsasi strecine dondstirmektedir. Boylece deder kazanimi; kiresel
vatandaslik yeterliklerini, toplumsal aidiyetini ve bireysel ahlaki gelisimini ayni zeminde bir
araya getiren stratejik bir 6grenme alanina dontsmektedir. TYMM, didnya érneklerinden
beslenen fakat kendi medeniyet perspektifi Gzerinde ylkselen yenilikci ve battncdl bir
model olarak 6ne cikmaktadir.
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Ulusal ve uluslararasi platformlarda kalici ve strddrUlebilir etki birakmanin en etkili aracgla-
rindan birisi, degerlerini yansitan ama dinyaya hitap eden Uretimler yapacak fikirler gelis-
tirmektir. Kiresellesme caginda bilgi ve deder sistemlerinin insanliga etkisi ve cesitliligi
daha acik bigimde ortaya cikmaktadir. Tarihi perspektif hem Dogu'nun hem de Masliman
cografyanin Urettigi dederler silsilesinin gorece Batidan cok daha fazla oldugunu goster-
mektedir. Bunun ekonomik ve siyasal sonuclarindan biri de yGzyillar boyunca Bati dlinya-
sinin gelistirdigi bilimsel ve kiltdrel normlarin “evrensel” kabul edilmis ve bunun disinda
kalanlarin bilgi birikimlerinin genellikle g6z ardi edilmis olmasidir. Bati merkezli evrensel-
lesme anlayisl, dinyada yeni gic odaklarinin ortaya cikmasiyla birlikte Latin Amerika'dan
Afrika'ya, Asyadan Okyanusya'ya uzanan genis bir cografyada yerli ve yerel bilgi sistemle-
rinin yeniden deger kazanmasina zemin hazirlamistir.

Akademik ve siyasal tartismalarda “evrensel yerlilik” olarak adlandirilan ve farkl kiltdrlerin
bilgi birikimlerini evrensel soylemin ayrilmaz bir parcasi olarak goren bu yaklasim giderek
daha fazla 6nem kazanmaktadir. Bu calismada kiresel dizeyde evrensel yerlilik yaklasimi
Uc temel baslik altinda incelenecektir:

1. Bati Merkezci Evrenselciligin Elestirisi

2. Farkl Bilgi Sistemlerinin Esit Degerde Taninmasi

3. Yerli Bilgi Sistemlerinin Bilimle Diyalogu

Her bdlimde kiresel rnekler ve kuramsal yaklasimlar ele alinacaktir.




5.1. Bati Merkezci Evrenselciligin Elestirisi

Bati merkezci evrenselcilik; Batinin bilimsel yontemlerini, kiltlrel degerlerini ve sosyal
teorilerini tim insanlik icin tek gegerli ve “evrensel” normlar olarak 6ne ¢ikarmaktadir.
Bu gorise gore modern donem boyunca Avrupa merkezli bilgi birikimi, diger toplumlarin
bilgilerini hiyerarsik olarak alt konumda gérmus veya tamamen yok saymistir.

Kanunlasma ve kurumlasma sdrecleriyle tanimlanan modernlesme deneyimiyalnizca Bati
Avrupa Ulkelerine mi 6zgldUur? Ayni tarihsel zaman diliminde ya da farklidénemlerde Dogu
Avrupa, Rusya, Cin, Japonya ve Osmanli cografyalari bu modernlesme tecribesini Bati
Avrupa'yl birebir kopyalayarak mi benimsemislerdir? (Simsek, 2023). Bazi arastirmacilar
insan Cagi anlamina gelen Antropesani kavramini 19. ylzyil baslarinda Sanayi Devrimi ile
bazilari da ikinci Dlnya Savaslile basladiginiiddia ederler. ikisinin de ortak noktas! kiiresel
capta sanayi merkezli ekonomik faaliyetlerin dinyanin ¢ehresini degistirmis olmasidir.
Bazi arastirmacilar da Antropesani (insan Cadi) yerine Kapitalosen (Sermaye Cadi) denil-
mesi gerektigini sdylemektedirler (Topal vd, 2025).

Avrupada 15. ylzyilda Ronesans ve Reform hareketleriyle hiz kazanan bilimsel ve tekno-
lojik ilerlemeler, egitim anlayisinda da kokld dontstimlere yol agmistir. Bu slrecte gele-
neksel ve din temelli dederlerin yerine sekdiler ve dine mesafeli birinsan yetistirme modeli
one gikmistir. Avrupa merkezlibu yaklasim, zaman zaman askeri glicle dayatilarak, zaman
zaman ise hedef toplumlarda ortaya cikan yerel elitler araciligiyla yukaridan asadgiya
benimsetilerek kiresel dlgekte yayilmistir. Sonuc olarak kendi medeniyet degerlerine
yabancilasmis ve Batill yasam tarzini benimsemis toplumsal kesimler dinyanin birgok
bolgesinde ortaya ¢ikmistir (Tlincel ve Akylz, 2022). Bunun yaninda Cografi Kesifler,
bilimsel ve teknolojik gelismeler, Reform ve Rénesans hareketleri, sanayilesme,
kapitalizm, sosyalizm gibi ideolojilerin ortaya gikmasi Avrupada blylk donu-
sUmuUn dnUnd acmistir. Bu dénemde gegmise dair her seyin aklin ve bilimin
1Isiginda sorgulandidl ve din dahil tim kadim degerlerin elestiriye tabi
tutularak hayatin disina atildigi bir ddneme girilmistir (Tincel ve Aky(z.
2022).

Batrda yasanan bu bilimsel ve teknolojik gelismelerle askeri olarak da
cok gliclenen Avrupa devletleri (ingiltere, Fransa, Belcika, Hollanda,
ispanya, Portekiz, Almanya, Rusya vb.) kiiresel diizeyde hammadde ve
pazarlarl ele gecirmeyi amaclayan klasik sémurgecilik sonucu Asya,
Afrika ve Amerika kitalari ile Cin, Hindistan gibi blyUk devletler dahil
bircok Ulkeyi isgal etmislerdir. SomUrge haline getirdikleri bu yerleri
paylasma konusunda anlasmazliga distiklerinde ise insanlida felaket
getiren blyUk diinya savaslarina yol agmislardir (Tincel, 2023).

Tarihsel ve toplumsal gelismenin erken ddnemlerinde yasam igin
gerekli bilgi ve beceriler gdzlem, taklit ve deneyim yoluyla kazanilirken
ilerleyen slrecte temel yasam becerileri aileler tarafindan, mesleki
egitim loncalar eliyle, din egitimi ise mabetlerde verilmistir. Devlet
yalnizca yonetici, memur ve asker yetistirilmesiyle ilgilenmis; varlikli
kesimler editimi evde sadlarken yoksullar bunu Ucret karsiligr okul-
lardan temin etmistir. Bu donemde devletin egitime maddi destek ya
dayonlendirici bir roli bulunmamistir (Smith, 2016). 1789 Fransiz Devri-
mi’yle birlikte modern toplum anlayisiicinde temel egitimin esitlik ilkesi




dogrultusunda egitimin tim vatandaslara verilmesi hedeflenmistir (Basaran, 2011). Bu
slregte ortaya gikan milli ve merkeziyetci devlet modeli, yalnizca dizeni saglayan bir yapi
olmaktan c¢ikip, vatandaslarina ortak bir dinya gortsU ve vatanseverlik asilayarak sadakat
temelli bir glic insa etmeyi amaclamistir (Ortayli, 2008).

Bunun yaninda egitimdeki ilerlemenin toplumsal ve ekonomik kalkinmanin temel unsuru
oldudu, ozellikle gelismekte olan Ulkelerin ancak egitime dayali bir stirecle kalkinabilecedi
gdriisli yaygin bicimde benimsenmistir (Adem, 1997). Ulkelerin egitim sorunlarini ulusal
problem olarak kabul etmesi buna yonelik uluslararasi kamuoyu baskisi olusmasina
sebep olmustur.

Bazi kurumlar, hazirlattiklari raporlarla ilgili Glkelerde giindem olusturmakta ve ardindan
kredili anlasmalar yoluyla hem etki alanlarini hem de kurumsal finansmanlarini strddr-
mektedir. Ancak Avrupa Birligi bu gercevede farklilagsmakta; Uye ve aday Ulkeler igin
egitimde tek tip bir standart dayatmak yerine Glkelerin kendi kiltUr ve dederlerine uygun
politikalar gelistirmelerini tesvik etmektedir (Akylz, 2015).

Dekolonizasyon ve elestirel epistemoloji alanlarindaki distndrler, bu anlayisin entelek-
tlel adaletsizliklere ve pratik kalkinma sorunlarina yol agtigini vurgulamaktadir. Kimi eles-
tirmenlere gore Bati merkezli evrenselcilik iddiasi, aslinda blylk bir insanlik kesimini bilgi
dretimive karar slrecleri disinda birakmaktadir.

Dekolonial dUstnUr Walter Mignolo, moderniteyle ic ice gecmis kolaoniyalitenin bilgi boyu-
tuna dikkat cekerek Bat/'nin tekil evrensellik iddiasina karsi “‘cogulcu evrensellik’ (pluriver-
sality) anlayisini savunmustur. Bu yaklasim, tek bir dinya gorisi yerine birgok diinyanin
bir arada var olabilecedini vurgulamakta ve Zapatista hareketinin “birgok dinyayi icinde
barindiran diinya” soylemiyle somutlasir (Chattopadhyay, 2024). Mignolo’'ya gére Bati
merkezci evrensel anlatl, sémurgeci bir projenin Urdnu olup farkli epistemolojileri bastir-
mistir; buna karsilik “pluriverso” kavrami, farkli ontoloji ve bilgi bigimlerinin esit gecerlilikle
bir arada var olabilecedi cogulcu bir epistemik dizeni ifade etmektedir.

Linda Tuhiwai Smith gibi yerli epistemoloji savunuculari, Bat’nin bilgi Gretim streclerinin
somurgeciligin bir araci olarak kullanildigini belirterek Bati merkezcibilimselligi etik agidan
elestirir. Smith'e gore “arastirma”kavrami, bircok yerli toplum igin kolonyal baskiyla 6zdes-
lesmistir; zira Batili arastirmacilar yerli bilgi ve tecribeleri sahiplenmis, ancak bu bilgiyi
Ureten topluluklari dislamistir (Smith, 2012). Sonug olarak Bati merkezli evrenselcilik eles-
tirisi, bilgi Gzerindeki guc iliskilerini aciga ¢ikararak daha adil ve kapsayici bir kliresel bilgi
ddzeniihtiyacini gindeme getirmektedir.

Modernlesme teorileri, Avrupa devletleri ve sémurgelerini merkeze alan bir cercevede
sekillenmistir. Oysa Osmanli Devleti, Avrupadan farkli ve kendine 6zgUu bir modernlesme
sUreci yasamistir. Avrupada modernlesme, 6zgul tarihsel kosullar sonucunda siyasal,
kurumsal ve toplumsal alanlarda gelisirken Osmanlida bu slrec, sultanin ve Ust dlizey
yoneticilerin dnclliginde yukaridan asadiya dogruilerlemistir. Ayricamodernlesme teori-
leri, zellikle II. Binya Savasi sonrasinda Bat/'nin tarihsel ve siyasal deneyimini evrensel bir
Olglt olarak sunma amaciyla kullaniimistir. Bu durum, Osmanl modernlesmesinin Bati'ya
uyum ya da uyumsuzluk Uzerinden dederlendirilmesine yol agcmis ve Osmanlinin 6zgin
modernlesme arayislarini gélgede birakmistir. Buna karsilik 1970-1980'li yillarda gelisen
“intibak paradigmas!’, Osmanl modernlesmesini kendi i¢c dinamikleriyle ele alan alternatif
bir yaklasim olarak ortaya gikmistir (Erdogan, 2013; Akt.Simsek, 2023).



Bati merkezci evrenselcilik elestirisi, tek tarafli ve dislayici evrensellik iddiasinin ardin-
daki gUg iliskilerini ve bilgi tekelini gorindr kilarak bunun yerine daha adil ve kapsayici bir
kiresel bilgi toplumunu hedeflemektedir. Buna karsilik TYMM kendi degerlerini dnceleyen
ama modern yontemlere acik bir toplum olusturmada 6rnek bir model olarak karsimiza
cikmaktadir.

TYMM cercevesinde Bati merkezci evrenselcilik elestirisiincelendiginde Turkiye'de egitim
politikalarinin kiresel cogulculugu ve yerelihtiyaclari gozeten bir anlayisla gincellenmesi
saglanmistir. Bu kapsamda TYMM bircok alanda bilim insanlarinin bakis acisini degisti-
recek potansiyele sahiptir. Egitim sisteminin klresel bilgi hazirlayicilarinin etkisinde oldu-
gunu fark etmemiz gerekiyor. TYMM bunun igin milat olarak kabul edilebilir (Ozer, 2025).
Egitim programlari sadece Bati kaynakli bilgi ve basari éykuilerine odaklanmadan sosyal
bilimlerden fen bilimlerine tim alanlarda Asya, Afrika, Latin Amerika ve Okyanusya dahil
olmak Uzere farkli uygarliklarin bilimsel katkilari, distnce akimlari ve tarihi deneyimleri
mufredata entegre edilmistir.

TYMMile 6gretmenyetistirme programlarinda ve hizmetici egitimlerde kiltdrel farkindalk
ve elestirel pedagoji 6n plana cikmaktadir. Ogretmenler, Bati merkezli anlatilarin yaninda
kendi kUltdrimazd yansitan ve gegcmiste bilimde c¢igir agcmis dederlerimiz ile alternatif
bakis acilarina yer vermektedirler. Ozellikle tarih, edebiyat, cografya gibi derslerde &nce
kendi kiltdrimUzin perspektifinden bakilmakta, sonra farkli kdltlrlerin dinyayl anlama

bicimleri ve bilgi Gretme yontemlerine yer verilmektedir.

TYMM ile ders kitaplarinda dengeli ve kapsayici bir Gslup kullaniimasinin yolu agilimistir.
Ornegin Fransiz Devriminin etkilerinin sadece Bati merkezli bir yaklasimla degil bizim
acimizdan nasil gorindtgu disindlmekte, komsu ve soydas Ulkeleri tanitirken Orta Asya
yaklasimi yerine Turkistan odakl bir yaklasim kullaniimakta, bilimsel bir kesif anlatilirken
yalniz Batili bilim insanlarinin degil, benzer dénemde farkli cografyalardaki bilim insan-
larinin katkilarina da yer verilmektedir. TYMM ile milli egitim strateji ve politika belgeleri
hazirlanirken kullanilan dil ve referans cercevesi, evrensel insanlik dederlerini tek bir

cografyanin tekelinde gostermeyen bir anlayisla olusturulmaya baslanmistir.

Bilgi sistemlerinin esitligi, farkli kiltdrlere ait bilgi kaynaklarinin - ister bilimsel ister gele-
neksel olsun - bir siralamaya konulmadan mesru ve dederli kabul edilmesini ifade eder.
Bu yaklasim, modern bilimsel bilginin yaninda tarihi slregten gelen tecribelere dayali
bilgilerin, geleneksel tip uygulamalarinin, halk kalttrlerinin tasidigr bilgeligin ve alter-
natif epistemolojilerin de gecerli bilgi formlari olarak taninmasini savunmaktadir. Ancak
sorunun gergek ¢dzUmu, dncelikle kendi geleneklerimizin bilincine varmak ve gelene-
gimizin bulunmadigi alanlarda da yeni gelenekler insa ederek bunlari sistemli bir yapiya
kavusturmaktan gegcmektedir. Bunun icin bize cogunlukla literatlr olarak sunulan son
iki yUzyillik birikimle yetinmek yerine literatirin tamamini kusatici bicimde ele almak,
kadim bilgi mirasini ve onun asli kaynaklarini yeniden gortnUr kilarak insanlarin istifa-
desine sunmak gerekmektedir (Ozer, 2024). Dolayisiyla bilim, streklilik arz eden bir bilgi
birikiminin Grandduar; bu birikim ise esasen gelenekler Gzerinden sekillenmektedir. GUnd-
muzde tabi oldugumuz bilim anlayisini olusturan bilgi ve yontemlerin énemli bir kismi,




kendi tarihsel ve kiltUrel geleneklerimizden ziyade baska toplumlarin geleneklerine ya
dogrudan ya da dolayli bicimde dayanmaktadir. Bu nedenle geleneklerimizi bidttn yonle-
riyle—olumlu ve olumsuz yonleriyle—tanimadan, anlamadan ve kabullenmeden; yerli ve
6zqlin bir bilim anlayisi insa etmek mimkiin degildir (Ozer, 2024).

Sark toplumlarinda 6zelde Turklerin egitim tarihinin fikirsel yond zengindir. Bu anlamda
insanlara temel ahlaki ilkeler gercevesinde gunlik hayatini diizenleyen konularda fikirler
veren, devletin iyi ydnetimi konusunda fikirler sunan ibni Sina, Katip Celebi, Yusuf Kasgarli
ve Erzurumlu ibrahim Hakki gibi disiiniirler egitimimizin fikir ydnini gelistirmislerdir.
ibni Sina Batili bilim insanlarinin gérislerini yiizyillar éncesinde ortaya koymustur (Aky(z,
2013).

Modern ulusal egitim programlari genellikle tek bir epistemolojik ¢cerceveye yani Batinin
bilim ve deder anlayisina dayanarak sekillenmistir. Bunun sonucunda farkl kalttrlerin ve
toplumlarin bilgi bigimleri, geleneksel uygulamalari ve dinya goérisleri yeterince temsil
edilmemektedir. Bu durum, egitim felsefesi ve program gelistirme alanlarinda epistemo-
lojik adalet arayisini giindeme getirmistir. Ozellikle dekolonyal teorisyenler, Bati disindaki
bilgi sistemlerinin esit taninmasini savunarak “tekil evrenselcilik” yerine cogulcu episte-
molojiyi onermektedir. Egitim acisindan da kuresellesme tekddzelik degil farkli toplumsal
kimliklerin kiltdr zenginliklerinin tanitiimasi ve paylasiimasidir. Burada énemli olan her
milletin kendisi olmaktan gurur duyacadi bir ulusal dil ve kiltlr egitiminden gecmesini
saglamaktir. Kendi dilinin ve kdltdr degerlerinin bilincinde olan bir insan kiresel degerlere
daha yatkin olabilir (Oktay, 2001). Kiiresellesme ve kosullandirmalar karsisinda insanlarin
ilgilerine ve ihtiyaclarina karsilik veren bir yaklasimla her bireyin 6grenme 6zelliklerine
gore ortamlar hazirlanmalidir (Oktay, 20071).

Gercek bir maarif sistemi, yalnizca akla ve zihinsel yeteneklere hitap etmekle sinirli
kalmamalidir. Egitim sUreci, ayni zamanda bireyin manevi ve ahlaki boyutunu da gelistir-
meyi hedeflemelidir. ideal bir egitim anlayisl, bireyin yalnizca zihinsel yeterliliklerini artir-
may! degil ahlaki kapasitesini gliclendirmeyi, onu iyi bir insan, erdemli bir birey ve sorum-
luluk bilincine sahip bir vatandas olarak yetistirmeyi amaclamalidir (Ozer, 2025). TYMM:;
egitimde ahlaki, milll ve evrensel dederleri bdtlnlestiren bir vizyon ortaya koymaktadir.
TYMM, “koklerden gelecede” sloganiyla gecmisin mirasini evrensel ufuklarla birlestirmeyi
hedefleyen, bitlncil editim yaklasimina dayali yeni bir modeldir (MEB, 2024).

Boaventura de Sousa Santos, cercevesinde dinyadaki bilgisel Gretimin Bati epistemolo-
jileriyle sinirli olmadigini ve kiresel dlgekte cok daha genis bir bilgi cogullugunun mevcut
oldugunuilerisirmektedir. Santosa gore hicbir bilgi sistemi evrensel ya da mutlak bir nite-
lige sahip dedildir; aksine her bilgi rejimi belirli tarihsel, toplumsal ve kdlttrel baglamlar
icinde sekillenmekte ve hem olanaklar hem de sinirliliklar icermektedir. Bu nedenle farkli
bilgi bicimleri arasinda hiyerarsik olmayan, karsilastirmali ve diyalojik iliskilerin kurulmasi
epistemik adalet acisindan zorunlu goérilmektedir. Ancak mevcut literatdr, modern bilgi
dlzeninde Bati kaynakli epistemolojilerin hegemonik bir konuma yerlestigini, buna karsilik
Bati disi yerel ve geleneksel bilgi sistemlerinin marjinallestirildigini ortaya koymaktadir.
Santos, bu epistemik esitsizligi asmak amaclyla farkli bilgi tdrlerinin birbirini dislamadan
etkilesim igcinde var olmasini hedefleyen “bilgilerin ekolojisi” yaklasimini dnermektedir
(Acosta, 2024). Boaventura de Sousa Santos'un bilgilerin cogullugunu ve epistemik es
dederligi savunan yaklasimi, bilginin yalnizca baskin epistemolojiler araciligiyla tanimlana-
mayacadini ortaya koyarken Walter D. Mignolo ve Anibal Quijano’nun ¢alismalari, bu esit-
sizligin moderniteyle i¢ ice gecmis kolonyal bir bilgi dizeninden kaynaklandigini géster-

mektedir.



Walter D. Mignolo, modernitenin ilerlemeci sdyleminin ardinda kolonyal bir epistemik
dizen bulundugunu ileri strerek Anibal Quijano’nun “kolonyalite” kavrami Gzerinden
bilginin jeopolitigini tartismistir(Mignolo, 2002). Bu gergevede Bati, kendi bilgisini evrensel
olarak sunarken Bati disI toplumlarin bilgi bigimlerini marjinallestirmis ve onlari klttrel
nesnelere indirgemistir (Mignolo, 2011). Dekoloniyal kuram, bu hiyerarsik bilgi anlayi-
sina kars! “sinirda disinme” ve "epistemik itaatsizlik” kavramlarini 6ne cikarir. Epistemik
itaatsizlik, baski altindaki topluluklarin Bati merkezli bilgi rejiminden koparak epistemik
0zerklik kazanmalariniifade eder (Mignolo, 2009). Egitim alaninda ise bu yaklasim, mifre-
datin ¢cogulcu ve ¢ok sesli bicimde yeniden yapilandiriimasini gindeme getirmektedir.
Linda Tuhiwai Smith, Bati bilim anlayisinin yerli epistemolojileri dtekilestirdigini oysa bu
bilgi bicimlerinin kendiicinde tutarli ve gecerli oldugunu vurgular. Smith'e gére yerli bilgi-
lerin inkari yalnizca epistemik dedil ayni zamanda kultUrel haklar ve kimlik meselesidir.
Bu baglamda “bilgi demokrasisi” kavrami 6ne cikmakta, farkl bilgi sistemlerinin hiyerarsik
olmayan bir bigimde bir arada var olarak ortak bilgi Uretimine katki sunmasi gerektigi
savunulmaktadir (Smith, 2012).

Farkli cografyalarda ydrttilen uygulamalar, bilgi sistemlerinin esit taninmasina yonelik
yaklasimlarin gesitliligini ortaya koymaktadir. Bolivyadaki egitim reformlari, yerli ve Bati
bilgilerinies deder birzeminde bulusturmayiamaglarken(Strom, 2011)Gliney Afrika mifre-
dati, yerel bilgiile bilimsel bilgi arasinda butdnlestiriciilkeler gelistirmeyi hedeflemektedir
(Taylor & Cameron, 2016). Benzer sekilde Hindistan, kadim bilgi birikimini modern egitimle
iliskilendirerek 6grencilerin kiltUrel kokleriyle baglarini korumasini saglamaktadir. Yeni
Zelandada ise yerli bilgi, ulusal bilim ve inovasyon politikalarinin temel bilesenlerinden biri
olarak ele alinmaktadir.

Bu kiresel egilimlerin 1siginda farkli bilgi sistemlerinin esit degerde taninmasi ilkesi, 21.
yUzyilda gerek eg@itimde gerek bilgi politikalarinda bir norm héline gelmektedir. Bu norm,
bilgitekeline dayalieskianlayistan uzaklasip kiltirel cogulculuk ve bilgidemokrasisi teme-
linde yeni bir evrensellik tanimi ortaya koymaktadir: Tim yerel unsurlarin evrensel insani
gelismeye katkisini kabul eden, higbir bilgi kaynagini mutlak ya da degersiz gérmeyen bir
yaklasim. Egitim sistemleri de bu yaklasimin en dnemli uygulama alanlarindan biridir.

Turkiye 6rneginde de farkl bilgi sistemlerinin esit degerde taninmasi hem toplumsal
uyum hem de bilimsel faydacilik agisindan gereklidir. TYMM ile Turk Egitim Sistemi'nde
mufredat, Anadolu irfani ile kiresel bilgiyi dengeleyecek sekilde yapilandiriima imkani
bulmustur. Ornegin fen bilimleri derslerinde Anadoluda nesiller boyu aktarilan tarim
ve sifacilik bilgisi modern biyoloji ve kimya kavramlariyla birlikte ele alinirken cografya
dersinde yerel iklimsel isaretler, dogada yon bulma yontemleri ve halk takvimleri(6rnegin
yoresel hava tahmini bilgileri) kiiresel iklim degisikligi verileriyle karsilastirilarak incelene-
bilir. Bu sayede dgrenciler nesiller boyu gelen bilgi birikimini, bilimsel yaklasimla karsilas-
tirma becerisi kazanacaklardir.

TYMM ile Anadoluda var olan kiltdrel miraslar ve beceriler egitimde yer bulacaktir. MEB,
secmeli dersler ve okul ici etkinlikler araciligiyla bu zenginligi desteklemektedir. Turki-
ye'nin farkli balgelerindeki halk kiltlrd ve etnografya muzeleriyle is birligi yapilarak kaltdr
merkezleri olusturulmasi TYMM ile mUmkin hale gelmistir. Bu merkezlerde o ydrenin
geleneksel el sanatlari, tarim yontemleri, yemek kiltlrd, halk tibbi gibi alanlardaki bilgi ve
beceriler sergilenebilmektedir.

TYMM ile Milli Egitim Bakanligi, Universiteler ve TUBITAK gibi kurumlarla is birligi yaparak
yerel bilgi sistemlerinin arastiriimasini ve belgelenmesini destekleyen projeleri tesvik
etmektedir. Bu tir akademik tesvikler, genc kusagin hem kendi kiltlrel kdklerine dair
bilgileri 6grenmesine hem de bu bilgilerin cagdas bilimsel anlayisla nasil uyumlanabilece-
gini kesfetmesine olanak taniyacaktir.




5.3 Yerli Bilgi Sistemlerinin Bilimle Diyalogu

Yerli ve geleneksel bilgi sistemleriile modern bilimin diyalogu, bilgi ¢esitliliginin insanligin
ortak yarari acisindan dnem kazanmaktadir. Tarihi perspektifte modern bilim, genel-
likle indirgemeci bir yontemle ilerleyerek evrensel yasa ve teorileri 6ne sirmektedir. Bu
slrecte daha deneyimsel ve s6zIU aktarim yoluyla gelisen yerel bilgi birikimleri, bilimsel
platformlardan uzak kalmistir. Ancak 6zellikle strdUrulebilir kalkinma, iklim dedisikligiyle
mucadele, biyolojik cesitliligin korunmasi ve kiltlrel mirasin yasatilmasi gibi alanlarda
yerli bilgiile bilimsel bilginin is birligi yapmasi gerektigi fikri gic kazanmaktadir.

Toplum olarak bilgi Gretimine 6nem vermeli, mevcut bilgi birikimini kendi deger diinyamiz
cercevesinde yeniden anlamlandirmaliyiz. inanc ve kiiltiir temelli hayat tecriibelerimizin,
gundelik pratiklerimizle birlikte sistematik bir bicimde bilimsel bilgiye donUstirdlmesi ve
bu bilginin yazili hale getirilerek teorik cerceveler ve bilimsel kuramlar seklinde ifade edil-
mesi gerekmektedir. S6z konusu kuramlar, gelenek ve tarihsel birikimden beslenmeli; ayni
zamanda gelecedi dikkate alan bir perspektifle ginimuz sartlarina uygun bigimde yeniden
insa edilmelidir. Boylece ortaya konulacak bilimsel yaklasimlar, toplumun kendi haya-
tini ve sorunlarini dogru bigimde analiz edebilmeli, yerli ve 6zglin ¢dzUm &nerileri sunarak
toplumsal yasam icin anlamli bir tasarim ortaya koyabilmelidir. Zira sorunlari baska toplum-
larin yontem ve paradigmalariyla ¢ézmeye calismak, cogu zaman mevcut problemleri
gidermek yerine daha karmasik ve derin sorunlara yol acabilmektedir (Ozer, 2024).

Modern bilim ile yerli bilgi sistemlerinin diyalogu, iki yonlU bir 6grenme zemininde gercek-
lesmelidir. Bir yandan bilimsel yontem, yerel bilgilerdeki dogruluk payini, etkili uygulama-
lari ve gizil bilgeligi ortaya ¢ikarabilir; diger yandan yerli bilgi sistemleri, bilimin genellikle
gdz ardi ettigi baglamsal ve bitlnciil bakis acilarini saglayabilir. Ornegin pek cok yerli
toplum dodaya ayri disiplinlere bélinmUs parcalar olarak dedil kutsal ve bittncul bir
varlik olarak yaklasir. Bu yaklasim gindmuz bilim dlnyasinda ylkselen ekosistem bakisi
ile ortismektedir. Dolayisiyla yerli bilgi ve etik dederlerin, bilime gevresel sdrdurilebilirlik
ve etik duyarlilik kazandirma potansiyeline sahip oldugu sdylenebilir.

Toplumsal ve kdltlrel strekliligin saglanabilmesi icin Ulkemizde kendi geleneklerimize
sahip cikilmasi; gelenek igerisinde sekillenmis olumlu drneklerin, ayrica bilgi, bilim ve
egitim alanlarina dair kavram, model ve disUnce bicimlerinin sistematik bicimde ince-
lenmesi ve anlasiimasi gerekmektedir. Gelenedin ihmal edildigi bir zeminde saglkl bir
gelecek tasavvuru insa etmek mimkUin degildir. Nitekim baska toplumlarin tarihsel ve
kdltdrel tecrubeleri esas alinarak gelistirilen modellerle yerli ve 6zgun bir toplumsal yapi
olusturulamaz (Ozer, 2024).

Klresel dlcekte yerli bilgi ile bilimin diyaloguna dair ¢arpici 6rnekler bulunmaktadir. Yeni
Zelanda'da Maori halkina ait Maorilerin Maori bilgi sistemiile gl ekosistemlerini anlamaya
yonelik projelerde Maorilerin nesiller boyu aktardigi cevresel gozlemler ile laboratuvar
analizleri bir araya getiriimektedir (Matauranga, 2017). Kanadada gelistirilen “Iki Gozle
Gormek” (Two-Eyed Seeing) yaklasimi, yerli bilgi ile Bati bilimi arasinda diyalog kurmayi
amaglayan dnemli bir kavramsal cercevedir. Mi'kmaq yerlileri tarafindan gelistirilen bu
yaklasim, dlnyay yerli bilgeligi ve modern bilimi birlikte kullanarak batincdl bicimde
anlamayi dnerir ve Kanadadaki bazi Universite programlari ile cevre ydnetimi uygulama-
larinda hayata gecirilmektedir. Benzer bigcimde Latin Amerikada, 6zellikle And Daglari
bolgesinde, kdylU topluluklarin kadim tarim ve iklim bilgisi modern bilimsel yontemlerle
bltUnlestiriimektedir. Peru, Bolivya ve Ekvadorda ciftciler, geleneksel hava gézlemlerini
bilimsel tahminlerle birlikte kullanarak iklim degisikligine karsi daha direncli tarimsal stra-




tejiler gelistirmektedir (Andrango, 2023). Bu uygulamalar, yerel ve bilimsel bilgi arasinda
dogrudan ve etkili bir 6grenme zemini olusturmaktadir. Afrikada da yerel bilgi ile bilimsel
bilginin buttnlestiriimesine ydnelik uygulamalar dikkat cekmektedir. Kenya ve Tanzan-
yada ydritilen bazi saglk programlari, geleneksel bitkisel tip uzmanlari ile modern tip
doktorlarini bir araya getirerek yerel sifa ydntemlerinin bilimsel olarak degerlendiriime-
sini ve kontrollU bicimde saglik sistemine dahil edilmesini saglamistir. GUney Afrikada ise
Ulusal Arastirma Vakfi, yerli topluluklarin astronomi bilgisinin derlenerek gékbilim egiti-
minde kullaniimasini destekleyen projelere fon saglamaktadir. Bu girisimler, dgrencilerin
bilimsel bilgiyi kendi kiltlrel baglamlariyla birlikte anlamlandirmalarina imkan tanimak-
tadir. Bilim, yerli bilgiler sayesinde daha fazla veri ve bakis acisi kazanirken yerli bilgiler de
bilimsel platformda ifade edilme ve kurumsal destek bulma imkéani elde eder. Ayrica bu
diyalog, bilimsel bilginin toplumsallasmasi ve yerel topluluklarin giclendiriimesi acisindan
da Kritiktir.

TYMM kapsaminda Tarkiye'de yerel bilgi birikimi ile bilimsel bilgiyi bulusturacak politikalar
sayesinde gelistirilmis, dzellikle fen egitimive kirsal kalkinma odakli egitim programlarinda
yenilikci kazanimlarin yolu acilmistir. MEB, Anadolu’'nun zengin geleneksel bilgisini fen ve
teknoloji mufredatlari, yerel uygulama ve drneklerle zenginlestirme imkani bulmustur.
Ornegin fizik dersinde Mardindeki geleneksel riizgar degirmenleri veya Kapadokyadaki
yer alti serinletme yapilari incelenerek termodinamik ilkelerini, Kimya ve biyoloji dersle-
rinde Anadolu bitki 6rtdsd ve halk hekimligi ele alinarak yoresel bitkilerin tibbi etkilerini

bilimsel yontemlerle birlestirerek anlatmak TYMM ile mamkun héale gelmistir.

Tdrkiye, Uc kitaya uzanan tarihi birikimiyle insanliga ve evrensel barisa katki sunacak bir
medeniyet insa etme potansiyeline sahiptir. Bu dogrultuda kiresel hedefleri geregi AB,
UNICEF, UNESCO, Dlnya Bankasi ve Avrupa Konseyi gibi uluslararasi kuruluslarla is birligi
yaparak evrensel deneyimlerden yararlanmasi Tdrkiye'nin vizyonu agisindan énem tasi-
maktadir. Ayni zamanda islam Isbirligi Teskilati, islam Kalkinma Bankasi, EIT ve D-8 gibi
yapilarla yakin ve etkili iliskiler kurmak da stratejik bir gerekliliktir. Bu is birlikleri sonu-
cunda gelistirilen politikalarin benimsenmesi ve hayata gecirilmesinde ise egitimin belir-
leyici bir rolt bulunmaktadir (Akyiz, 2015). Ayrica Tirk Devletlerive toplumlari birbirilerinin

egitim tarihlerini ve egitim tecribelerini 6grenip bundan yararlanmalidir (Akylz, 2013).

Bati orijinli klresel gelismelere ve sinamalara karsin TUrkiye ya da onun temsil ettigi
yaklasim “hikmet ve ilim nerede olursa olsun alinir” anlayisi dogrultusunda AB ve OECD
gibi Bati kokenli kurumlarin insan haklari, teknoloji, cevre duyarlih@i, canllara saygi gibi
alanlarda gelistirdigi faydal yaklasimlari kendi degerleriyle uyumlu bicimde benimseyerek
surdurdlebilir kilmalidir. Bunun 6tesinde hem Misliman toplumlarda hem de Bati ekseni
disinda olan milletler, Batida zayiflayan; mucadele yerine yardimlasmayi, gic yerine
hakkl, cikar yerine dostlugu esas alan fazilet temelliinsani degerleri evrensel ortak ilkeler
haline getirerek paylasmalidir. Bu cergevede TYMMnin felsefi baglaminda ve dzelinde
Tdrkiye sorumluluk bilinciyle, kadim medeniyet birikiminden beslenen yeni nesiller aracili-
giyla bolgenin yeniden ilerleyerek 6nci bir konuma ylikselecedi dngorilmektedir (Tincel,
Akyliz, 2022).

Klresel dizeyde evrensel yerlilik yaklasimi, yerel bilgiyi evrenselin parcasi kilma ¢abasini
ifade etmektedir. Bu raporda tartisildigi Gzere Bati merkezli evrenselcilik anlayisinin eles-
tirisi, farkli kultdrlerin bilgi sistemlerine hak ettigi degerin verilmesi ve nihayetinde yerli
bilgilerin modern bilimle yapici bir diyaloga girmesi, 21. yzyilin bilgi politikalarinin belirle-




yici temalari haline gelmistir. Latin Amerika ve Sark toplumlarindan yikselen dekolonyal
dlsUnce akimlari, Afrika ve Asya'daki egitim reformlari ve Okyanusya'daki yerlilesme poli-
tikalari; dinya genelinde epistemik cogulculugun 6nem kazandigina isaret etmektedir.

Tdrkiye Cumhuriyeti Milll Egitim Bakanligida bu kiresel dontsimicinde kendi 6zgin konu-
munu belirlemektedir. Trkiye, cografi ve kultlrel mirasi itibariyla Dogu ile Bati arasinda
kdprd niteliginde bir Ulkedir. Bu konum, egitim politikalarinda ¢ogulcu ve dengeli bir
yaklasimimiUmkin kilmaktadir. Raporda sunulan 6neriler dogrultusunda atilacak adimlar,
Tdrkiye'nin egitim sistemini hem kendi kiltlrel koklerine daha bagl hem de kiresel bilgi
agmin esit bir Gyesi haline getirecektir. Evrensel yerlilik, yerel degerler ile evrensel ilke-
lerin catismasi degil bilakis bulusmasidir. Bu bulusma sayesinde 6grencilerimiz 6z benlik-
lerine ve toplumlarina yabancilasmadan dinya vatandasi olabilecek, bilimsel ilerlemeye
katki sunarken geleneksel bilgeligi de yasatabileceklerdir.

Tdrkiye 6zelinde Batimin kendine 6zgl evrenselcilik kurumsallasmasina 6z dederleri
ile karsilik verdigi nitelikli calisma ve yapilanmalar ¢cokca yapilmistir fakat gortnarliga
en etkili calismalardan biri TYMM olmustur. Bunu TYMM'nin amaglari arasinda gormek
muimkUndur; Adalet, hikmet, merhamet gibi degerler tzerine kurulu koklG bir mede-
niyet mirasina sahip olan milletimiz, TYMMde egitim alaninda kararl adimlarla gelecege
hazirlanmaktadir. Trk egitim sistemi; milli bilince sahip, ahlakli ve erdemli bireyler yetis-
tirmeyi; ayni zamanda elestirel distinen, sorumluluk alan ve medeniyet kurucu nesiller
olusturmay! hedeflemektedir. Bu dogrultuda TYMM, akliselim, kalbiselim ve zevkiselim
nesiller yetistirmek icin madde ve mana dengesini esas almaktadir (MEB, 2025).

Bu hedeflerin gerceklestirilebilmesi icin, dncelikle kendi kurumlarimizin insa edilmesi
gerekmektedir. S6z konusu kurumlar, geleneksel birikimimiz esas alinarak; bu birikimin
eksik yonleri ayiklanip gicli ve islevsel taraflari 6ne cikarilarak olusturulabilir. Baska bir
ifadeyle, kendimizi ve kurumsal mirasimizi reddetme veya yok sayma tutumundan vazge-
cilerek, bu miras sahiplenilmeli; elestirel bir stizgecten gegirilerek ytceltilmeli, ideal bir
cerceveye kavusturulmali ve gelistirilmis bicimleriyle yeniden hayata gecirilmelidir (Ozer,
2024).

Sonug olarak evrensel yerlilik yaklasimi bir politika tercihi olmanin 6tesinde insanligin
ortak gelecedi icin bir gerekliliktir. Bilginin tek merkezden yonetilmedigi, batin millet-
lerin kiltdr ve egitim birikimlerinin kendini ifade edip katki sunabildigi bir dinya daha adil,
sUrddrdlebilir ve baris toplumu olacaktir.







Bu raporun ortaya koydugu genel sonuc¢ oncelikle dekolonizasyon kavrami ile
aciklanabilir. Dekolonizasyon, somurgeciligin biraktigl yapisal ve disunsel izleri
gidermeyi amaclayan bir strectir. Bu slrecte sosyal, akademik, politik, egitimsel,
ekonomik ve entelektlel alanlarda sémurgeciligin biraktigl etkilerle micadele
yurdtalar. Ogretim programlari ve ders kitaplar Tirkiye'nin sosyolojik yapisini
yansitmalidir. Kaltarel birikim belirgin olmali, milli ve manevi 6zginlik dikkate
alinmalidir. igerik, yéntem ve yaklasim bu dogrultuda sekillenmelidir. Bu durum
siyasal ya da tarihsel bir ayrismanin 6tesinde degerlendirilmelidir. Bu strec bilginin
naslil Uretildigi, hangi anlatilarin temel kabul edildigi ve kilttrel hafizanin nasil
kuruldugu Gzerinde etkisi bulunan zihinsel, kiltlrel ve epistemik bir dondsim
sUrecidir. Raporun genel inceleme ciktilari, bu dontstmdn TYMM 6ncesinde yete-
rince yayginlasmadigini gdstermektedir. Bunun temel nedenlerinden biri; resmi
somdurge egitim sistemlerinin Urettigi bilgi hiyerarsilerinin ders kitaplari, kavram
setleri ve tekil/Ust anlati bicimleri Gzerinden gorinmez bicimde strmesi ve birgok
Ulkede egitim yapilari Gzerinde etkisini korumasidir. TYMM ile bilgiye iliskin farkin-
daligin artmasi ve cok merkezli okuma becerilerinin gliclenmesi sonucunda deko-
lonizasyonun egitimde kurumsal ve uygulamaya donuk karsilik bulmasi mimkin
hale gelecektir.

Yerli ve milli egitim vizyonu dogrultusunda ogrencilerin ddnyanin sifir noktasi
olarak neden Greenwich’in konumlandirildigini sorgulamalari, tarihi anlatilarda
kesif olarak sunulan sirecleri glic, ekonomi ve hakimiyet iliskileri baglaminda
yeniden okumalari vb. becerileri edinmeleri beklenmektedir. Matematik, geometri
ve felsefe birikiminin yalnizca tek merkezli bir cizgide gelismedigi kavranmalidir. Bu
birikimin basta kendi medeniyetimiz olmak Uzere farkl medeniyet havzalarinda da

var oldugu gordlmelidir. Bu durum, TYMM'nin bilgiye yaklasimindaki epistemolojik
ve zamansal butdnlik boyutlarini somutlastirmaktadir.
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Bir diger sonug, TYMM'nin yalnizca mufredat icerigine yonelik teknik bir degisim olmayip
insan, toplum ve medeniyet tasavvurlariniesas alan; yetkin ve erdemlibireyler yetistirmeyi
hedefleyen kapsamli bir egitim yaklasimi olarak kavramsallastiriimasidir. Model; egitimi
akademik basariya indirgemeden bilgi, beceri, edilim ve dederlerin birlikte ele alindigi bir
yapida ele almakta; kisiligin ve sahsiyetin gelisimini toplumsal sorumlulukla iliskilendiren
bir cerceve sunmaktadir. Bu yaklasimin en énemli bilesenlerinden biri; egitim sdregclerini

aksiyolojik olgunluk, ahlaki biling, edinilen degerleri eylemlere yansitma ve sorumluluk
alma gizgisinde birlestiren Erdem-Degder-Eylem (EDE) cergevesidir.

Yerli ve milli egitim vizyonu “yerli” ve "'milli" kavramlarinin birbirini tamamlayici 6zelligi
Uzerinden temellendiriimektedir. Rapor yerliyi cografi ve kiltlrel kokenle aciklamakta,
milllyi ise milletin siyasal ve toplumsal birlik iradesiyle iliskilendirmektedir. “Yerli ve milll
egitim” ifadesi, ayni cografyaya ait olmanin ve ortak gelecegi kurma sorumlulugunun
onemini vurgulamaktadir. Bu dogrultuda yerli ve milli egitim vizyonu; egitimde kulttrel
strekliligin saglanmasi, toplumsal bdttinligin giclendirilmesi ve ortak bir Ulkd etrafinda
kenetlenmenin egitim yoluyla tahkimi anlamina gelmektedir.

ANLATININ VE BILGININ TEK TARAFLI URETILDIGIi DURUMLARDA
HAKIKAT GUC iLISKILERI TARAFINDAN SEKILLENIR VE ADALETLI
BiR TEMSIL IMKANI ORTADAN KALKAR. BU NEDENLE YERLI VE
MILLi EGITIM ViZYONU DOGRULTUSUNDA KENDI KULTUREL
BiRIKIMIMIZDEN BESLENEN BiR YAKLASIM BENiIMSENMELIDIR.

Raporun tematik tespitleri, yerli ve milli egitim vizyonunun tarihsel streklilikle

kuruldugunu gostermektedir. Osmanl Devletinden Turkiye Cumhuriyetine

uzanan slrecte editim kurumlarinin kimlik ve aidiyet Uretimindeki rold

dzerinden tartisildigi gordlmektedir. Bu durum, TYMMYi besleyen temel-
lerin sadece ¢agdas ihtiyaclara dayanmadigini kanitlamakta; tarihsel
tecribe ve kiltirel mirasi odak olarak se¢gmenin politik bir tercihten
Ote tarihsel ve kiltUrel sdrekliligi koruma gorevi oldugunu ortaya
koymaktadir. Hilasa yerli ve milll egitim vizyonu, egitim politikalarini
koklerle bag kurarak gelecege yonelme dusturu ile temellendiren bir
yaklasimdir.

Calismanin bir diger temel sonucu millilik ve evrensellik iliskisini denge
ve tamamlayicilik ekseninde ele almasidir. Uluslararasi raporlarin
ve arastirmalarin vurguladigi egitim hedeflerinin yani sira 6grenci-
lerin kendi kaltdrel kimliklerini koruyarak ulusal ve kiresel degerlerle
uyumlu birer birey olmalarini saglamak, belgedekiyaklasimin kuramsal
zeminidir. Bu yondyle yerli ve milli egitim vizyonu, evrensel degerleri
baglamda anlamlandirarak egitim hedeflerine dahil eden bir bltlnlik
iddiasI tasimaktadir.

Hazirlanan bu rapor, kiresellesmenin egitim sistemlerindeki iki yonld
(firsatlar ve riskler) etkisini de netlestirmekte; ¢6zimi glokallesme
kavramiyla aciklamaktadir. Evrensel olanin yerel baglamla uyumlan-
masi ilkesi, yerlive milli egitim vizyonunun gincel dinyada savunulabi-
lirligini artiran temel dayanak olarak 6ne cikmaktadir.




Bu yonuyle rapor, kiresel gelismelerin yerel ihtiyaclar, toplumsal gerceklikler ve kilturel
oncelikler dikkate alinarak yorumlanmasi gerektigini vurgulamaktadir.

TYMMnin glcld yonlerinden biri, insan tasavvurunu medeniyetimizin kurucu kavramlari
ile temellendirerek acgiklamasidir. Model; akliselim, kalbiselim ve zevkiselim kavramlarina
odaklanarak madde-mana ve akil-duygu dengesini gdzeten butincdl bir egitim anlayisini
esas almaktadir. Bu yaklasim, 6grenciyi akademik performans gosteren ve salt bilgi treten
bir 6zne olmanin cok daha otesinde degerleri igsellestiren, klltdrel mirasi taniyan ve gele-
cede tasima sorumlulugu dstlenen bir sahsiyet olarak konumlandirmaktadir.

TYMM Ortak Metninde cizilen 6grenci profilinde yetkin ve erdemli olmak en dnemli
hedeflerden biri olarak vurgulanmaktadir. Bu hedef ontolojik, epistemolojik ve zamansal
bltunldk ile aksiyolojik olgunluk kavramlariyla temellendiriimektedir. Bu kuramsal
cerceve, yerli ve milli egitim vizyonunu dnceki yillarda benimsenen deder 6gretimi yakla-
simi ile sinirlayan bakis acisindan cikarmakta; insanin butlin yonleriyle gelisimini esas
alan bir program felsefesine dondstirmektedir. Bu vizyon dogrultusunda icerik ve tema
dizeylerinde bir degisimden ¢ok daha fazlasi amaclanmakta; insana ve bilgiye iliskin

kavramsallastirma bicimi bUtlncul bir yaklasimla yapilandiriimaktadir.

Modelin dnemli glcld yonlerinden biri de Erdem-Deder-Eylem Cercevesinin degerlerin
listelenmesinden ibaret gértimeyip dederlerin eyleme déntdsmesini hedefleyen bitlincul
bir bakis acisinin benimsenmesidir. Bu yonUyle degderler, bireyin i¢ dinyasinda kok salan
erdemler ile birlesmekte; toplumsal ve kiltirel strekliligin devamini saglayan degerler
Uzerinden anlam kazanmakta; nihayetinde sorumluluk bilinciyle eyleme dontsmektedir.
Dolayisiyla egitim, bilginin kisiye yUkledigi sorumluluga ve bu sorumlulugun somut bicimde
yasantiya yansitilmasina odaklanmaktadir.

Raporda Erdem-DBeger-Eylem Cercevesinde kavramsallastirilan 20 degerin yerli ve milli
durusu gUclendirdigi, kiresel deg@erleri de i¢sellestiren bir bakisla temellendirildigi ortaya
konmaktadir. Rapor “Kiresellesme Karsisinda Egitimde Millilik Anlayisi” bashdr altinda
adalet, caliskanlik, dostluk, saglikli yasam, saygi, sevgi, temizlik gibi degerlerin yerel
boyutta milll ve manevi degerlerle iliskilendirildigini; evrensel boyutta ise insan haklari,
baris, cevre sorumlulugu gibi ortak insani ilkelerle bag kuruldugunu géstermektedir. Bu
durum, yerli ve milll egitim vizyonunun evrensel ilkelerle uyumlu bir bakis acisiyla sunuldu-
gunun altini cizmektedir.




AHLAKi DEGERLERDEN YOKSUN BiCiMDE URETILEN VE
KULLANILAN BiLGi TOPLUMSAL VE INSANI ACIDAN RISKLER
BARINDIRIR. BiLGi VE TEKNOLOJININ iINSAN ONURUNU,
TOPLUMSAL FAYDAYI VE ETiK DUYARLILIGI MERKEZE ALAN
BiR ANLAYISLA ELE ALINMASI TEMEL BiR GEREKLILIKTIR.

Yerli ve milll egitim vizyonunun hukuki ve politik cercevesi de raporda agikga ortaya konul-
mustur. TYMM Ortak Metninin ve 6gretim programlarinin 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanununun amag ve ilkeleri esas alinarak hazirlandiginin vurgulanmasi, modelin normatif
mesruiyetini giclendiren bir dayanaktir. Bu dogrultuda Kanun'un amacladigi “‘milli, ahlaki,
insani, manevive kiltlrel degerleri benimseyen, koruyan ve gelistiren” vatandas yetistirme

hedefiile sistem bdtunligu iliskilendiriimektedir.

Calismada vyerli ve milll egitim vizyonunun uygulama dlzeyinde muUfredat metinleriyle
sinirll kalmamasli gerektigi sonucuna ulasiimaktadir. O(jrenme—('jcjretme yasantilarinin
kiltlrle bdtUnlestiriimesi, okul ve sinif kiltlrG insasl ile 6gretmen yansitmalari gibi bile-
senler sahada yasanti ve kurum kultlrU olarak karsilik bulan anahtar mekanizmalar olarak
gortlmektedir. TYMM, bu dogrultuda kapsamli ve butUncUl bir bakis acgisiyla kuramsal bir
cerceve ortaya koymakta ve uygulamaya donuk 6neriler sunmaktadir.

TYMMde yerli ve milll egitim vizyonunun deger ve beceri temelli bir egitim felsefesine
dayandigi gordlmektedir. Ayrica modelin bittncul insan gelisimi yaklasimiile glokallesme
eksenli politika dengesini birlikte kurmayr hedefledigi anlasiimaktadir. Bu anlayisin sahada
karsilik bulmasi icin kazandiriimak istenen becerilerin, 6grenme-6gretme sdreclerinin ve
Erdem-Deger-Eylem Cercevesinin eyleme donismesini saglayan okul kiltlrd, 6gretmen
gelisimi ve 6grenme kanitlari sistematiginin birlikte isletilmesi gerekmektedir.
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